 TEXTUL EPIC – INTERPRETARE ŞI CREARE: APLICAŢII PENTRU COPIII DIN CICLUL PRIMAR 1 CUPRINS ARGUMENT …………………………………………………………………………………… 3 CAPITOLUL 1. TEXTUL EPIC – DELIMITĂRI TEORETICE 1.1. Literar vs. nonliterar ………………………………………………………………………...4 1.2. Textul literar – caracteristici din perspectiva literaturii pentru copii………………………..5 1.3. Epic – liric – dramatic: similitudini şi distincţii …………………………………………….7 1.4. Textul epic : 1.4.1. Particularităţi ……………………………………………………………………...11 1.4.2. Specii epice………………………………………………………………………..14 CAPITOLUL 2. PARTICULARITĂŢILE COPIILOR DE VÂRSTĂ ŞCOLARĂ MICĂ – PREMISE ALE INTERPRETĂRII ŞI CREĂRII DE TEXTE EPICE 2.1. Particularităţi generale ..…………………………………………………………………….21 2.2. Copilul în ipostaza de interpretare a textului epic ………………………………………….33 2.3. Copilul în ipostaza de creare a textului epic ………………………………………………..39 CAPITOLUL 3. MODALITĂŢI EFICIENTE DE FORMARE LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR A CAPACITĂŢILOR DE INTERPRETARE ŞI CREARE DE TEXTE EPICE 3.1. Strategii didactice valorificate în formarea la elevii din ciclul primar a capacităţilor de interpretare şi creare de texte epice ……………………………………………………………...45 3.2. Aplicaţii …………………………………………………………………………………….64 3.2.1. Programa opţionalului Curcubeul lecturilor…………………………………………………....64 3.2.2. Elemente de proiectare în cadrul disciplinei opţionale Curcubeul lecturilor……………….72 3.2.3. Auxiliarul disciplinei opţionale Curcubeul lecturilor………………………………………….90 CONCLUZII ………………………………………………………………………………….115 BIBLIOGRAFIE ……………………………………………………………………………...117 ANEXE ………………………………………………………………………………………..120 2 ARGUMENT Lucrarea Textul epic-interpretare şi creare: aplicaţii pentru copiii din ciclul primar s-a născut din dorinţa de a identifica cele mai adecvate metode şi procedee didactice, tradiţionale sau moderne, folosite la formarea deprinderilor de interpretare şi creare de texte literare, pentru descoperirea mesajelor creaţiilor epice precum şi valorile multiple ale acestora. Trezirea interesului şi a gustului pentru lectură implică pentru şcoală o responsabilitate incontestabilă. Ce citesc copiii? Cum citesc? Când şi unde citesc? Cum îşi selectează lecturile? Cum poate fi îndrumată lectura şi în ce măsură intervenţiile sunt oportune? Cum contribuie lectura la formarea elevilor? - sunt câteva din întrebările care se ridică în faţa învăţătorilor şi îşi cer răspuns. Micii cititori trebuie iniţiaţi şi deprinşi cât mai de timpuriu cu utilizarea concomitentă a cărţii şi a mijloacelor moderne audio–vizuale ca premisă esenţială a unei învăţături eficiente. Din partea factorilor educativi este nevoie de răbdare, perseverenţă, voinţă, precum şi de modelul propriu. La vârsta şcolară mică, contactul nemijlocit cu opera duce la formarea şi consolidarea deprinderilor de citire corectă, conştientă şi expresivă, îmbogăţirea, activizarea şi nuanţarea vocabularului copilului, însuşirea structurii gramaticale corecte a limbii, prin perfecţionarea lucrului cu manualul ca principal instrument de muncă individuală. Odată cu însuşirea capacităţilor de interpretare a unor texte literare se va dezvolta nevoia firească de a face ceva asemănător. Adică de a crea texte literare, cu ajutorul cărora elevii vor transmite mesaje împărtăşind cu ceilalţi visele, aspiraţiile, bucuriile sau nefericirile lor. Atunci când vor fi citite aceste creaţii le vor aduce copiilor-creatori un feed-back asupra muncii pe care au desfăşurat-o, arătându-le ce au înţeles ceilalţi, ce anume vor trebui ca să facă în viitor pentru a fi mai bine înţeleşi, le va stimula dorinţa de a fi mai buni. Dat fiind faptul că activitatea pe care o desfăşor are loc în ciclul primar, când se pun bazele principalelor capacităţi, deprinderi şi operaţii de muncă intelectuală, şi având în vedere diversitatea problematicilor care s-ar putea discuta din acest punct de vedere, în lucrarea de faţă m-am oprit asupra aspectelor privind interpretarea şi crearea de texte epice la elevii din ciclul primar, evidenţiind acele strategii didactice care pot conduce la formarea aspectelor menţionate anterior. Tratarea acestor aspecte le-am făcut din perspectiva elevilor de ciclul primar, la nivelul lor de cunoştinţe, a capacităţilor şi deprinderilor de muncă intelectuală specifice acestora, urmărind a contribui la o mai bună înţelegere a fenomenelor care au loc în procesul educativ în acest domeniu şi la crearea unor soluţii care să îmbunătăţească procesul instructiv şi rezultate şcolare obţinute de copii, şi nu în ultimul rând la dezvoltarea pasiunii pentru lectură, pentru carte. 3 CAPITOLUL 1 TEXTUL EPIC – DELIMITĂRI TEORETICE 1.1. LITERAR VS. NONLITERAR Literatura este o ramură a artei, care ca şi celelalte părţi componente ale acesteia (muzică, pictură, dans etc.) prezintă realitatea. Recrearea realităţii se realizează cu ajutorul cuvintelor, care îmbinate în structuri logice se adresează gândirii şi imaginaţiei cititorului, solicitând văzul, auzul, mirosul şi/sau simţul tactil. Literatura, în sens larg, cuprinde totalitatea operelor scrise sau orale care intră în patrimoniul cultural al unui popor. În sensul restrâns al cuvântului prin literatură se înţelege totalitatea operelor orale şi scrise care înfăţişează în mod artistic realitatea. Literatura naţională cuprinde : - literatura populară; - literatura cultă. Literatura populară atestă prima folosire a limbii noastre ca instrument de cultură. Bazate exclusiv pe transmisie orală şi caracter anonim creaţiile populare au constituit piedestalul pe care s-a ridicat literatura cultă. Creaţiile populare au apărut ca o necesitate, fiind modalitatea cea mai la îndemână a oamenilor de a-şi transmite de la o generaţie la alta experienţele, sfaturile, impresiile personale asupra existenţei în lumea în care au trăit la un moment dat. Literatura cultă cuprinde totalitatea operelor literare care au un autor cunoscut şi deci prin ele, operele literare, se reflectă concepţia despre realitate, mentalitatea şi sensibilitatea acelui scriitor. Textele literare sunt ficţiuni, chiar dacă pleacă de la realitatea pe care o reflectă mai mult sau mai puţin. În astfel de lucrări se emit de fapt ipoteze despre realitate. Pentru ca un text să fie literar trebuie să respecte unele condiţii : - să transmită o impresie individuală, subiectivă asupra realităţii; - să producă idei general umane; - să emoţioneze receptorul; - să aibă o construcţie specifică (limbaj conotativ, bogăţie lexicală, polisemantism, unicitate, expresivitate) (Vasile, 2006: 16). De asemenea ,,textul literar nu este o simplă organizare tehnică, ci o structură semnificativă, un mod original de exprimare în imagini, în care elementele, la originea lor amorfe, capătă sub presiunea mesajului proprietăţi inedite, subordonate unui nou mod de a utiliza limba’’ (Gherghina, 2007: 7). 4 În opoziţie cu textul literar se află textul nonliterar. Acesta se raportează la anumite aspecte din realitate cuprinzând: instrucţiuni de folosire a unor aparate, afişe, adeverinţe, legi, articole de ziar, reclame etc. Informaţiile din textele nonliterare au un caracter obiectiv şi nu urmăresc să emoţioneze receptorul, ci doar transmit informaţii despre aspecte din realitate. Există însă şi unele texte nonliterare, cu caracter subiectiv, care au ca scop emoţionarea receptorului (vezi afişele, reclamele scrise, unele articole de ziar), dar acestea se raportează tot la un produs real, pe care doresc să-l evidenţieze dintre altele de acelaşi fel în conştiinţa celui care recepţionează mesajul transmis de ele. Textele nonliterare studiate de elevii din ciclul primar sunt: în clasa a III-a – reclama, informaţiile din ziar şi *cuvintele încrucişate – iar în clasa a IV-a se adaugă: *afişul, *mesajul publicitar şi invitaţia. Prin intermediul acestor tipuri de texte se urmăreşte formarea la elevi a capacităţii de recunoaştere şi deosebire a textelor nonliterare faţă de textele de tip literar, dar şi a capacităţii de creare de astfel de texte. 1.2.TEXTUL LITERAR – CARACTERISTICI DIN PERSPECTIVA LITERATURII PENTRU COPII Literatura pentru copii cuprinde totalitatea operelor literare, care aparţin literaturii naţionale şi universale, culte sau populare. Ele sunt utilizate în procesul de învăţământ din etapa preşcolară, primară şi gimnazială, în scopul realizării tuturor laturilor educaţiei. Din dorinţa de descoperi lucruri, personaje, întâmplări şi lumi noi, copiii citesc cu mult interes nu numai creaţiile literare scrise anume pentru ei, ci şi pe acelea care, prin problematică, expresivitatea limbajului şi a mesajului transmis se adresează în special adulţilor. Creaţiile artistice aparţinând unor genuri şi specii literare diferite, sunt integrate în sfera literaturii pentru copii, evidenţiindu- se astfel receptivitatea copiilor faţă de frumos. Fondul de aur al literaturii pentru copii l-au constituit creaţiile populare în proză sau în versuri (basmele, poveştile, povestirile, snoavele, doinele, cântecele de leagăn, proverbele, zicătorile, ghicitorile etc.). Datinile, obiceiurile, istoria, idealurile poporului nostru, spiritualitatea, ura împotriva asupririi şi a nedreptăţii au fost şi vor fi cunoscute şi prin intermediul lecturii. Literatura populară constituie o permanentă sursă de inspiraţie pentru literatura cultă, prin profunzimea, diversitatea ideilor, expresivitatea şi frumuseţea limbajului. Creaţiile unora dintre cei mai de seamă scriitori au avut sursa de inspiraţie în literatura populară: Ion Neculce - O samă de cuvinte, Anton Pann - Povestea vorbei, Năzdrăvăniile lui 5 Nastratin Hogea, Dimitrie Bolintineanu - Muma lui Ştefan cel Mare, Daniil Sihastru, Vasile Alecsandri - Sânziana şi Pepelea, Legendele, Petre Ispirescu - Legende sau basmele românilor, Ion Creangă - Poveşti, Amintiri din copilărie, Povestiri, Mihai Eminescu - Făt-Frumos din lacrimă, Călin Nebunul, Ioan Slavici - Floriţa din codru, Ioan al Mamei, Păcală în satul lui) ş.a. Importanţa literaturii pentru copii este reliefată de tematica variată, de diversitatea formelor de expresie artistică, care contribuie la formarea unor personalităţi capabile să se adapteze la o societate în permanentă schimbare. Întrepătrunderea dintre epic, liric şi dramatic potenţează receptivitatea micilor cititori. Astfel dacă la începutul contactului cu literatura, aceştia sunt captaţi în primul rând de desfăşurarea epică (expoziţiunea, intriga, dezvoltarea acţiunii, punctul culminant şi deznodământ) pe parcurs, odată cu dezvoltarea capacităţii de receptare a textelor literare, copiii devin sensibili la expresivitatea limbajului poetic, identifică ,,imaginile frumoase’‘(epitetul, metafora, comparaţia, hiperbola, personificarea) dintr-o creaţie lirică şi încep să înţeleagă rolul acestora în evidenţierea ideilor poetice sau a sentimentelor exprimate nemijlocit. Personajele din operele literare devin simboluri ale binelui şi răului cu care copilul se compară şi pe care le imită. El face cunoştinţă din povestirile în care apar cu personaje vieţuitoare înzestrate cu caracteristici umane, cu modele de comportament social, pe care şi le însuşeşte, dacă sunt pozitive sau le respinge, dacă sunt negative. Astfel, prin intermediul literaturii, copilul ,,poate realiza o binevenită dedublare a sa atunci când se recunoaşte în altul. Înainte de a putea înţelege că ,,eul’’ său se află necesarmente în contact cu alte ,,euri’’, el îşi află un alter-ego multiplicat în fiecare personaj cu care simpatizează: copil, zână, prinţ, iepure, gândăcel etc.’’ (Bratu, 1977: 15). Limba şi stilul oricărei opere literare trebuie să se caracterizeze prin claritate, corectitudine, proprietate, puritate, concizie, indiferent cărei vârste se adresează. Înţelegerea mesajului artistic este facilitată de corelarea calităţilor generale ale stilului cu calităţile particulare (naturaleţe, simplitate, armonie, expresivitate şi sinonimie) ale acestuia. Decodarea mesajului textului literar se face de către fiecare cititor în funcţie de codul său propriu de interpretare. Acest cod se bazează pe cunoştinţele pe care le posedă acesta, pe starea psihică din momentul lecturii, pe felul cum trăieşte şi interpretează opera citită. Aşadar pentru că vorbim despre texte care se adresează cu preponderenţă copiilor acestea au anumite caracteristici care trebuie să le facă să devină cât mai accesibile pentru ei, precum: - criteriul axiologic (valoarea estetică, artistică); - criteriul accesibilităţii (pentru diferite categorii de vârste); - criteriul valorii educative (caracterul didactic moralizator); 6 - criteriul apartenenţei tematice (explorarea universului infantil) (Gherghina, 2007: 36). Criteriul axiologic sau valoarea estetică a unei opere literare presupune ca opera citită să conţină exemple după care să fie modelat gustul estetic al copiilor, care iniţial posedă doar calităţi native şi apoi pe parcurs prin citit şi educaţie îşi vor dezvolta simţul estetic. Criteriul accesibilităţii presupune ca operele literare să fie astfel structurate încât atunci când sunt citite de copii, aceştia să poată urmări logica desfăşurării acţiunii; să ţină cont de particularităţile vârstei, de trăsăturile psiho – intelectuale ale copiilor (Gherghina, 2007: 36). În ceea ce priveşte primele două criterii acestea au un caracter obligatoriu, dar deşi există numeroase opere valoroase din punct de vedere axiologic ele nu se încadrează în sfera literaturii pentru copii deoarece nu respectă în acelaşi timp şi criteriul accesibilităţii, adică să ţină cont de particularităţile vârstei, de trăsăturile psiho-intelectuale ale copiilor de vârstă preşcolară sau şcolară mică. Criteriul valorii educative se referă la faptul că textele literare trebuie să conţină acele norme morale care să contribuie la formarea trăsăturilor pozitive de caracter şi la identificarea şi respingerea trăsăturilor negative de caracter. Şi pentru acest criteriu există excepţii ale unor opere literare precum fragmentele din Amintiri din copilărie de Ion Creangă – sau Isprăvile lui Păcală de Petre Dulfu - Caprele popii - care sunt totuşi incluse în sfera literaturii pentru copii deoarece îndeplinesc criteriile axiologic şi al accesibilităţii (Gherghina, 2007: 36). Criteriul apartenenţei tematice se referă la faptul că pe copii îi interesează în mod deosebit scrierile literare despre universul copilăriei, pentru care au o deschidere mai mare. Alte caracteristici ale textelor literare din perspectiva literaturii pentru copii ar fi: - prezenţa umorului – acesta creează o stare de spirit ce conduce spre o mai uşoară asimilare a conţinutului citit; - prezentarea valorilor umaniste precum cultul pentru om şi omenie, care să contribuie la o dezvoltare armonioasă a sufletului tânărului cititor (Gherghina, 2007: 36). 1.3. EPIC–LIRIC–DRAMATIC: SIMILITUDINI ŞI DISTINCŢII Literatura îi apropie pe copii de realitate, le oferă acestora perspective largi către cunoaşterea altor forme ale realităţii. Prin lectură, elevii sunt conduşi să-şi formeze capacitatea de a surprinde, de a descoperi conţinuturi şi forme ale realităţii, exprimate într-o multitudine de modalităţi de expresie, de a le asocia cu altele, ceea ce le permite să-şi extindă astfel aria cunoaşterii. Trecând prin diversitatea textelor literare, elevii vor parcurge căi specifice ale cunoaşterii, de la concret la abstract, de la intuiţie la reprezentare şi fantezie, ajungând în posesia unor multiple instrumente utile pentru a satisface dorinţa lor de a descoperi realitatea 7 înconjurătoare. În acest fel se cultivă însuşi interesul pentru cunoaştere, capacitatea de selecţie, de asociere în vederea înţelegerii variatelor semnificaţii ale realităţii. Modalităţile prin care elevii din ciclul primar sunt conduşi spre înţelegerea mesajului unui text literar, depind atât de conţinutul tematic al textului respectiv, cât şi de genul şi specia literară în care acesta se încadrează. Noţiunea de gen literar are două sensuri (Parfene, 1977: 160). În primul sens, prin gen literar se înţelege o grupare de opere literare asemănătoare prin structură, scop, mijloace de exprimare artistică. În al doilea sens, noţiunea de gen literar înseamnă modalitate de reprezentare literară (modul de transmitere a sentimentelor din operă). Se pot identifica trei astfel de moduri: • epic – în care autorul îşi exprimă gândurile şi sentimentele în mod indirect, prin intermediul personajelor şi al acţiunii, folosind ca mod de expunere naraţiunea; el apare ca povestitor şi de aceea se consideră că are un caracter obiectiv; • liric – particularitatea acestuia constă în faptul că autorul se confesează, vorbeşte direct, deci acest gen are un caracter subiectiv; • dramatic – aici autorul se află în spatele personajelor; acest mod este considerat a fi subiectiv-obiectiv (Parfene, 1977: 160). Dacă din punct de vedere teoretic cele trei moduri sunt foarte clar definite, în practică, în operele literare cele trei genuri se împletesc, adeseori, doar unul fiind însă considerat dominant. Circumscrierea unei opere literare într-unul din cele trei genuri se face în funcţie de ,,modalitatea de reprezentare’’ dominantă. A. Genul epic Genul epic cuprinde operele literare scrise sub formă de naraţiune. În operele epice comunicarea este mediată de un lanţ de fapte, evenimente realizate de oameni imaginari numiţi în mod generic personaje (Parfene, 1977: 224). Deosebirea dintre operele epice şi cele dramatice constă în aceea că în timp ce autorul epic poate alterna modurile de prezentare (naraţiune – descriere – dialog), autorul dramatic foloseşte în mod exclusiv dialogul, determinând un ritm alert al desfăşurării acţiunii. Caracteristica principală a unei opere epice este nararea obiectivă a faptelor. Autorul nu este prezent direct, el devine naratorul care relatează desfăşurarea unor fapte, prezenţa lui fiind parţial înlocuită cu cea a personajului. O altă caracteristică a genului epic este marea sa mobilitate în timp şi spaţiu. Unele opere prezintă fapte petrecute de-a lungul mai multor generaţii, în timp ce în altele acţiunea se petrece doar în câteva ore. În ceea ce priveşte spaţiul, acţiunea se poate desfăşura în diverse locuri. Numărul personajelor este variabil, diferind de la o specie literară la alta. Caracteristică 8 genului epic este folosirea verbelor la persoana a III-a, evidenţiind faptul că autorul nu vorbeşte în numele său, ci în numele altora. Alături de persoana a III-a, timpul trecut oferă epicului un punct de plecare şi o temă conducătoare (Parfene, 1977: 225). Amploarea acţiunii este criteriul care determină împărţirea genului epic într-o diversitate de specii. Acest lucru se datorează complexităţii vieţii umane, precum şi aspectelor diferite sub care ne apare autorul. În cadrul acestor specii se observă particularităţile specifice fiecăreia. Astfel acţiunea poate fi simplă sau complicată, redusă la un singur moment sau desfăşurată în timp şi spaţiu, cu evenimente numeroase, portrete, dialoguri, cu un număr restrâns sau mai larg de personaje. B. Genul liric Genul liric cuprinde ,,creaţiile literare în versuri sau în proză în care autorul (cunoscut sau necunoscut) îşi exprimă în mod direct sentimente, gânduri, idei, atitudini’‘ (Barbu, 2003: 147). În ansamblul literaturii, genul liric acoperă domeniul cunoscut cu numele de poezie. În Grecia antică recitarea poeziei era însoţită de acompaniament muzical – în special lira. Ulterior această îmbinare între muzică şi poezie a dispărut. Expresie artistică a unor sentimente trăite cu intensitate de poet, lirica este domeniul confesiunii, poetul se comunică pe sine. Astfel creaţia lirică are capacitatea de a emoţiona. Este genul cel mai subiectiv care exprimă sentimentele prin metafore şi simboluri. Autorul liric nu vorbeşte însă totdeauna în numele său, există numeroase creaţii lirice în care mărturisirea personală este depăşită, autorul exprimă fie sentimente care vizează o colectivitate, fie se identifică cu un personaj diferit. Din punct de vedere gramatical, caracteristica acestui gen este folosirea persoanei I, singular. Trăsăturii esenţiale – gradul sporit de subiectivitate – îi sunt subordonate toate mijloacele de expresie de care dispune autorul. Fiecare creator conferă artei sale o strălucire, o coloratură proprie. În lirică se urmăreşte desfăşurarea gândurilor şi sentimentelor exprimate de autor, firul compoziţiei fiind dat de succesiunea stărilor de spirit ce sporesc în intensitate, stârnind emoţia cititorului. Limbajul poetic ridică în creaţia lirică probleme deosebite, deoarece poezia este domeniul expresiei literare figurate. Folosirea cuvântului ca material de expresie este o trăsătură distinctă a artei literare. Cu ajutorul limbajului metaforic poezia antrenează fantezia cititorului, conferindu-i capacitatea de a-şi reprezenta imaginea plastică a universului poetic. 9 Cu tot conţinutul lor deosebit, creaţiile lirice au o trăsătură comună: oglindesc viaţa, redând direct sentimentele şi gândurile poetului. C. Genul dramatic Genul dramatic se referă la ,,operele literare care sunt destinate reprezentării scenice, care prezintă o acţiune bazată pe conflicte dramatice, la care participă personaje-tip, ilustrate preponderent prin intermediul dialogului’’ (Hobjilă, 2006: 245). Dacă genul liric se poate defini pe baza categoriei de liric, iar cel epic pe baza epicului, genul dramatic nu îşi confundă sfera cu dramaticul, deoarece dramaticul este o categorie estetică mai cuprinzătoare decât genul dramatic, fiind aproape sinonim cu conflictul. Operele literare în care se utilizează categoria de dramatic sunt mai ales cele destinate reprezentării teatrale şi, de aici, confuzia dintre această categorie şi genul dramatic. Însă în operele dramatice pot fi cuprinse elemente lirice ca monologul, tirada lirică sau elemente epice. Genul dramatic cuprinde texte dramatice scrise pentru scenă şi ca atare trebuie să respecte condiţiile materiale ale reprezentării scenice. Prezenţa spectatorului îl determină pe autor să creeze texte care să nu depăşească anumite dimensiuni şi intervale de timp. Literatura dramatică nu poate înfăţişa decât anumite limite de mişcare în spaţiu şi o anumită evoluţie în timp. Există o limită şi în ceea ce priveşte numărul personajelor, cât şi numărul tablourilor, elemente ce deosebesc opera dramatică de cea epică. Caracteristic operei dramatice este faptul că prezenţa vie a personajelor este puternic simţită de spectatori. Personajele sunt lăsate să trăiască în faţa spectatorilor. Conflictul dramatic se caracterizează prin intensitatea şi concentrarea sa, fiind silit la o astfel de concentrare din cauza numărului redus de tablouri şi personaje, de durata limitată a reprezentaţiei (Vasile, 2006: 85). În textul dramatic, lipsa detaliilor, a verigilor intermediare, duce la o ciocnire mai intensă între caractere şi între concepţiile despre lume. La fel ca şi genul epic, operele genului dramatic se împart în specii caracteristice: tragedia, drama şi comedia, care sunt specii fundamentale. Diferenţa dintre ele este dată de felul impresiei artistice. Genul dramatic este cel mai complet gen literar care cuprinde în structura sa atât elemente epice, cât şi lirice. Reprezentarea unei opere dramatice necesită şi ajutorul altor arte, cum ar fi: pictura, arhitectura, muzica, coregrafia şi altele. Gruparea operelor literare în cele trei genuri prezentate anterior în acest subcapitol se bazează pe faptul că trăsăturile esenţiale ale fiecărui gen rămân neschimbate în decursul 10 timpului. Cele mai multe opere literare conţin elemente caracteristice care aparţin tuturor celor trei genuri literare. Clasificare lor în cele trei genuri literare se realizează pe baza caracteristicilor dominante din fiecare operă. O scriere literară este cu atât mai reuşită, cu cât în ea se întrepătrund şi se îmbină armonios elemente care aparţin unor genuri diferite. Astfel, epicul se interferează cu liricul încă de la începuturile literaturii. Povestirea comportă mai întotdeauna reacţii lirice, subiective ale povestitorului, care sunt exprimate direct sau prin mijloace stilistice. Creaţiile lirice conţin adesea elemente narative care le conferă caracteristici de spaţialitate şi temporare. Creaţiile epice care conţin elemente caracteristice genului dramatic (dialogul, intensitatea şi concentrarea conflictului) sunt mai captivante pentru cititori, mai ales pentru copii. Dramatizările pot conţine elemente lirice (subiectivitate faţă de o anumită temă, faţă de un anumit personaj, existenţa unor momente de confesiuni lirice etc.). Cunoaşterea elementelor de teorie literară ne ajută la analizarea şi interpretarea textelor literare prin stabilirea elementelor specifice fiecărui gen literar şi clasarea textelor analizate într- un anumit gen, şi nu în ultimul rând la formarea unei culturi literare vaste, care să favorizeze dezvoltarea unei personalităţi umane în acord cu normele idealului educaţional actual. 1.4. TEXTUL EPIC 1.4.1. PARTICULARITĂŢI Textul epic este acea creaţie literară scrisă sub formă de naraţiune. El interesează în primul rând prin sentimentele, ideile, concepţiile de viaţă şi faptele personajelor despre care se povesteşte ceva. Particularităţile textului epic sunt reliefate chiar de structura compoziţională a unui astfel de text: • Prezenţa naratorului – acesta poate fi implicat mai mult sau mai puţin în desfăşurarea acţiunii sau se limitează doar la a prezenta acţiunea, personajele şi relaţiile dintre acestea; Din punct de vedere al relaţiei în care se află autorul cu naraţiunea Constantin Parfene constata următoarele situaţii: -,,narator > personaj – (viziunea <<par derriere>>, autorul este omniscent, personajele îi sunt la discreţie, cum se vede în povestirea romantică); - narator = personaj – (viziunea <<avec>>, autorul ştie tot atât cât şi eroii săi, ca în cazul realismului obiectiv); 11 - narator < personaj (viziunea <<du dehors>>, autorul e un narator care povesteşte numai ceea ce ,,vede’’ şi ,,aude’’, fără a sonda conştiinţa personajului, ca în proza modernă)’‘ (Parfene, 1977: 226). • Modurile de expunere folosite sunt: - naraţiunea: (povestirea acţiunilor din text) poate fi realizată la persoana a III-a (cel mai frecvent), la persoana I (scrierile autobiografice) sau la persoana a II-a (mai rar) vezi exemplul în literatura franceză contemporană); - dialogul: convorbirile dintre personaje; - monologul: exteriorizarea gândurilor, ideilor, sentimentelor unui personaj de către el însuşi; - descrierea: prezentarea caracteristicilor / aspectelor unui tablou, personaj, ale unei situaţii etc. (Hobjilă, 2006: 204). Aceste moduri de expunere sunt folosite în textul epic, în cantităţi diferite, în cadrul aceleiaşi opere, dând astfel o notă personală fiecărei creaţii literare. • Acţiunea se desfăşoară în cadrul unor repere spaţio-temporale, care pot fi sau nu precizate; ea poate fi alcătuită dintr-un singur moment sau din mai multe legate logic între ele, formând astfel momentele subiectului: - expoziţiunea – situaţia iniţială (prezintă locul, timpul şi o parte din personaje); - intriga – cuprinde elementul care declanşează conflictul; - desfăşurarea acţiunii – cuprinde derularea întâmplărilor propriu-zise; - punctul culminant – prezintă momentul de maximă tensiune al acţiunii; - deznodământul – situaţia finală (rezolvarea conflictului) (Hobjilă, 2006: 204). • Personajele sunt alt element constitutiv al unei opere epice, acestea sunt atât agenţii acţiunii (cei care săvârşesc faptele), cât şi purtătoarele mesajului pe care autorul vrea să-1 transmită prin opera literară. Ele diferă şi ca număr, în funcţie de amploarea şi complexitatea acţiunii, fiind mai puţine când acţiunea este simplă, sau mai numeroase într-o acţiune complexă. Un personaj poate fi caracterizat:  direct: – de către autor; – de către alte personaje; – de către el însuşi (autocaracterizare);  indirect: – prin limbaj, prin fapte, prin comportament, prin ceea ce gândeşte şi simte, prin mediul în care trăieşte, etc. Clasificarea personajelor se face în funcţie de mai multe criterii precum: 12  rolul pe care îl ocupă în desfăşurarea acţiunii: - principale – sunt cele mai importante în desfăşurarea acţiunii (Harap – Alb din Povestea lui Harap–Alb de Ion Creangă, Lizuca din Dumbrava minunată de Mihail Sadoveanu); - secundare – au un rol mai puţin important, dar participă la aproape întreaga desfăşurare a acţiunii (Patrocle din Dumbrava minunată de Mihail Sadoveanu, Sfânta Duminică din Povestea lui Harap–Alb de Ion Creangă, Smaranda Creangă, din Amintiri din copilărie de Ion Creangă); - episodice – figurante – apar în desfăşurarea acţiunii doar în câteva episoade, fără a avea o însemnătate deosebită pentru aceasta (Căţeluşa din Fata babei şi fata moşneagului de Ion Creangă, Faurul-Pământului din Greuceanu de Petre Ispirescu, Vânătorul din Albă-ca-Zăpada de fraţii Grimm);  raportul cu valorile socio-morale: - pozitive (Harap – Alb din Povestea lui Harap–Alb de Ion Creangă, Greuceanu din Greuceanu de Petre Ispirescu, Făt-Frumos din Făt-Frumos din lacrimă de Mihai Eminescu); - negative (Spânul din Povestea lui Harap–Alb de Ion Creangă, fata babei din Fata babei şi fata moşneagului de Ion Creangă, Lupul din Capra cu trei iezi de Ion Creangă);  modul în care sunt prezentate în operă: - individuale (Scufiţa Roşie din Scufiţa Roşie de Charles Perrault, Pinocchio din Pinocchio de Carlo Collodi, Nică din Amintiri din copilărie de Ion Creangă); - colective (piticii din Albă-ca-Zăpada de Fraţii Grimm, fraţii prinţesei din Cele 12 lebede de H.C.Andersen, roiul de albine din Povestea lui Harap–Alb de Ion Creangă);  raportul lor cu realitatea: - reale (Moş Ion Roată din Moş Ion Roată şi Unirea de Ion Creangă, Miţu şi Baruţu din Cartea cu jucării de Tudor Arghezi, Ştefan a Petrei din Amintiri din copilărie de Ion Creangă); - imaginare (Pinocchio din Pinocchio de Carlo Collodi, Albă-ca-Zăpada din Albă-ca- Zăpada de Fraţii Grimm, Scufiţa Roşie din Scufiţa Roşie de Charles Perrault); - simbolice (furnica din Greierele şi furnica de La Fontaine, Samson din Câinele şi căţelul de Grigore Alexandrescu, vulpea din Ursul păcălit de vulpe de Ion Creangă) - alegorice (Micul prinţ din Micul prinţ de Antoine de Saint-Exupery)  după metoda de creaţie folosită de scriitor: - romantice (Prâslea din Prâslea cel voinic şi merele de aur de Petre Ispirescu, Făt- Frumos din Făt-Frumos din lacrimă de Mihai Eminescu); - realiste (Goe din D-l Goe de I.L.Caragiale, Smaranda Creangă din Amintiri din copilărie de Ion Creangă); 13 - clasice (bunicul şi bunica din Bunicul, Bunica de Barbu Şt. Delavrancea) (Gherghina, 2007: 9). 1.4.2. SPECII LITERARE EPICE Specia literară este o clasă de opere literare grupate după unul sau mai multe criterii unitare, subordonate genului literar. Speciile literare epice care sunt relevante pentru elevii claselor primare: basmul, legenda, schiţa, snoava, fabula şi romanul. A. Basmul Basmul este o specie epică populară sau cultă, ,,în proză sau în versuri, în care întâmplările reale se îmbină cu cele fantastice, la care participă personaje mai ales cu puteri supranaturale, ilustrând lupta dintre bine şi rău, din care iese, de obicei, învingător, binele’’ (Hobjilă, 2006: 206). ,,Oglindire a vieţii în moduri fabuloase’’ după cum spunea George Călinescu (Călinescu, 1965: 5) - basmul trebuie delimitat de poveste (care este mai realistă), de legendă (care urmăreşte explicaţia unor fenomene naturale sau istorice) sau de snoavă (care este o scurtă naraţiune anecdotică). Exemple: - basme populare: Greuceanu, Prâslea cel voinic şi merele de aur, Pipăruş-Petru şi Florea-Înflorit, Zâna apelor; - basme culte : Povestea lui Harap-Alb de Ion Creangă, Făt-Frumos din Lacrimă de Mihai Eminescu, Doi feţi cu stea în frunte de Ioan Slavici. Timpul şi spaţiul acţiunii nu sunt niciodată precis stabilite, acţiunea desfăşurându-se într-un spaţiu care nu are limite geografice, iar momentul desfăşurării acţiunii se pierde în negura timpului (atemporalitate). În componenţa basmelor se găsesc elemente fantastice, miraculoase şi supranaturale care se împletesc cu cele reale. Acţiunea este structurată pe mai multe nivele, care au un caracter relativ fix (ele se constituie în momentele subiectului): - acceptarea misiunii; - îndeplinirea sarcinilor primite; - înfrângerea personajelor negative de către eroul basmului; - primirea recompensei (căsătoria cu prinţesa, obţinerea împărăţiei) (Hobjilă, 2006: 207). 14 Personajele pozitive din basme reprezintă simboluri ale binelui, fiind modele pentru cei mici; ele exprimă setea de dreptate socială, nevoia triumfului adevărului, curăţenia sufletească a omului din popor, respectul faţă de muncă şi preţuirea isteţimii, iar tot ceea ce fac ele este pentru a condamna sever lăcomia, nedreptatea, urâţenia sufletească, înşelăciunea, laşitatea, prostia, lenea, depravarea, etc. Eroii din basme au capacitatea de a se metamorfoza, de a folosi obiecte şi numere magice (3, 7, 9, 12) etc., toate acestea contribuind la victoria asupra personajelor negative. Caracteristice pentru basme sunt folosirea unor formule care au rol de structurare a subiectului. Astfel formulele introductive au ca scop introducerea cititorului într-un timp şi spaţiu fantastic, atemporal. Formulele mediane au rolul de a menţine tensiunea asupra desfăşurării acţiunii şi de a acorda povestitorului posibilitatea de a reinventa firul epic. Formulele finale reamintesc necesitatea întoarcerii la realitate din planul fantasticului. Ca moduri de expunere, în basme, predomină naraţiunea care se îmbină însă cu dialogul, descrierea şi monologul. Basmele populare româneşti se caracterizează prin oralitate, se folosesc forme de adresare directă către cititori, forme de dativ epic, interjecţii, interogaţii, exclamaţii, proverbe, zicători, etc. Basmele, în general, dar cele populare, în special, cuprind mărturii deosebit de preţioase despre evoluţia gândirii şi a imaginaţiei omului, dovedind profunzimea la care au ajuns unii creatori populari în decantarea experienţei proprii şi a celei sociale. B. Legenda ,,Legenda este o specie epică populară sau cultă, în proză sau în versuri; amestec de adevăr şi ficţiune cu privire la originea unei fiinţe, lucru, monument istoric, ţinut sau faptele unor eroi. În legendă se explică fapt real printr-o cauză fantastică’‘ (Gherghina, 2007: 15). Termenul provine din limba franceză ,,legende’’, latinescu ,,legenda’’= ceea ce trebuie citit, naraţiune. Legendele se împart în: mitologice şi istorice. Primele atribuie originea, existenţa şi caracteristicile fenomenelor avute în vedere (geneza cosmosului, a pământului, a faunei, a florei, etc.) unor făpturi imaginare, supranaturale, amintind uneori de cele din basme (Legenda ciocârliei de Vasile Alecsandri, Legenda privighetorii de Mihail Sadoveanu, Legendele Olimpului de Alexandru Mitru, Legenda Mureşului şi Oltului, Legenda Iaşului, Legenda Bucureştiului etc.). Legendele istorice apelează fantezist, pentru acelaşi fel de explicaţii, la evenimente şi personaje reale (legende legate de luptele lui Ştefan cel Mare cu turcii, de domnia lui Cuza- 15 Vodă, etc.). Legendele istorice au pătruns de timpuriu în literatura cultă, fiind consemnate ca atare în O samă de cuvinte - partea de început a cronicii lui Ion Neculce – sau prelucrate – cum au procedat Vasile Alecsandri (Altarul manastirii Putna, Visul lui Petru Rares), Dimitrie Bolintineanu (Muma lui Ştefan cel Mare, Cea din urmă noapte a lui Mihai cel Mare). Mai mult decât în basme şi într-un mod mai evident, măsurarea timpului se face într-o modalitate particulară, potrivit cu ceea ce unii folclorişti numesc: măsurarea calitativă a acestuia. Astfel spus, interesează mai puţin cantitatea de timp care se interpune între eroi şi evenimente, dar interesează în mod deosebit valoarea şi semnificaţia eroilor sau a evenimentelor. Tot ce este lipsit de semnificaţie este trecut cu vederea, uitat. Legendele se caracterizează şi ele prin numeroase elemente de oralitate, prezentând particularităţi lingvistice arhaice şi regionale. C. Schiţa ,,Schiţa este opera epică în proză, de dimensiuni reduse, cu o acţiune simplă, care prezintă un episod semnificativ din viaţa unui personaj sau a unui număr mic de personaje’‘ (Hobjilă, 2006: 205). Exemple: Vizită, D-l Goe – Ion Luca Caragiale Bunicul, Bunica – Barbu Ştefănescu Delavrancea Căprioara, Când stăpânul nu-i acasă – Emil Gârleanu Puiul – Ioan Alexandru Brătescu-Voineşti. Derivat de la verbul ,,a schiţa’‘(din limba italiană – schizzare) termenul este folosit în domeniul artei plastice, iar în literatură denumeşte forma cea mai restrânsă ca dimensiune din câte oferă terenul prozei scurte. Este un instantaneu epic, cu un caracter fragmentar, în care este prins un moment de viaţă, ţinând de un incident, o împrejurare sau un personaj, având o capacitate de reprezentare echivalentă cu aceea a unei scene dintr-un act al unei piese de teatru. Personajele reprezintă de obicei tipuri general-umane, constituindu-se în modele pozitive sau negative pentru cititori. Având în vedere dimensiunile reduse ale schiţei şi pentru a surprinde cât mai repede esenţialul modul de expunere dominant este dialogul, alături de care sunt folosite şi naraţiunea, descrierea şi monologul (dar în proporţii mai mici), iar stilul este simplu şi concis, fără divagaţii, descrieri ample (Hobjilă, 2006: 206). În literatura română, Ion Luca Caragiale cu scrierile sale intitulate Momente şi schiţe creează genul schiţei comice, printre descendenţii săi în materie numărându-se: I.Al. Brătescu- Voineşti, I.A.Basarabescu, G. Brăescu. 16 D. Snoava ,,Snoava denumeşte o specie a literaturii populare, de întindere mică, cu caracter anecdotic, în care elementul epic se împleteşte cu cel satiric’‘ (Gherghina, 2007: 15). Termenul provine din limba slavă – iz nova – care înseamnă ,,din nou’’. Snoava constă într-o scurtă naraţiune cu intenţii umoristico-satirice, în care elementele realiste (şi uneori naturaliste) sunt împinse câteodată până la limita verosimilului, fără însă a trece, de cât rareori, în fantastic. Ea circulă la noi sub diverse nume: poveste glumeaţă, palavră, taclale, glumă, înrudindu-se cu basmul şi povestea. Exemple: - Boierul şi Păcală, Păcală în satul lui – Ioan Slavici - Păcală – de Ion Creangă - Păcală şi Tândală – de Petre Dulfu Snoava are în vedere viaţa socială şi familială, diverse defecte şi relaţii între oameni, nu ocoleşte aspectele licenţioase ale vieţii şi satirizează felurite autorităţi şi prejudecăţi, atitudini şi forme de asuprire externă şi internă. Ea vehiculează în forme multiple setea de adevăr, de dreptate şi libertate, idei şi idealuri ce sunt cu atât mai uşor de considerat, cu cât cele mai multe vin – în înfăţişarea lor iniţială sau uşor adaptată – din vremuri străvechi. Snoava apare în literatura cultă odată cu operele cronicarilor (Grigore Ureche, Miron Costin, Ion Neculce), continuându-se popularizarea ei în calendare şi almanahuri. Dintre scriitorii români care au cules şi prelucrat în creaţii proprii acest gen literar enumerăm pe Petre Ispirescu, Petre Dulfu, Theodor D. Speranţia, etc. Caracteristicele sunt relativ asemănătoare cu cele de la schiţă: - dimensiuni reduse (comparativ cu basmul, romanul); - acţiune simplă, constituită, de obicei, dintr-un singur episod, într-un interval de timp scurt şi într-un anumit loc; - număr redus de personaje implicate în acţiune, având de cele mai multe ori valori simbolice; - folosirea dialogului ca mod de expunere dominant, alături de naraţiune, descriere şi monolog; - stilul folosit este concis, simplu. E. Fabula ,,Fabula este opera epică în versuri sau în proză, care constă într-o naraţiune alegorică ce prezintă o acţiune simplă, la care participă un număr mic de personaje (plante, 17 vieţuitoare, lucruri personificate), prin care se satirizează anumite defecte umane cu scopul de a le îndrepta’‘ (Hobjilă, 2006: 208). Termenul provine din limba latină – fabula = povestire). Exemple: - Câinele şi căţelul, Boul şi viţelul, Lupul moralist - Grigore Alexandrescu Greierele şi furnica, Corbul şi vulpea - Jean de La Fotaine Racul, broasca şi ştiuca, Leul la vânat - Alecu Donici Fabula satirizează anumite trăsături caracterologice sau forme de comportament, având un caracter didactic, prin finalitatea morală, exprimată explicit sau numai implicit. Fabulele au apărut într-o fază incipientă încă din timpuri străvechi, la început în formă orală, iar apoi în culegeri scrise în limba sanscrită, care odată traduse în arabă cu titlul Fabulele lui Pilpay au cunoscut o răspândire mai largă. Primul creator recunoscut de fabule este considerat Esop la greci (Porumbiţa şi Cioara, Măgarul şi grădinarul, Cerbul şi viţa-de-vie, Oamenii şi Zeus), urmat apoi la romani de Phaedru (Fedru) (Vulpea şi corbul, Lupul şi mielul, Vulpea şi barza). Fabula atinge apogeul evoluţiei sale în epoca clasicismului francez prin contribuţia lui Jean de La Fontaine. În literatura română, au scris fabule: Gheorghe Asachi, Anton Pann, Alecu Donici, Grigore Alexandrescu etc. Fabula se caracterizează prin: - structura specifică: în prima parte se prezintă, într-o anumită succesiune faptele, întâmplarea, iar în cea de-a doua se prezintă morala exprimată (explicit sau implicit) în funcţie de intenţia autorului; - acţiunea este simplă, alcătuită dintr-un singur episod; - personajele sunt în număr mic şi ilustrează diferite tipuri umane, ascunse în spatele unor fiinţe, lucruri, fenomene ale naturii etc. care sunt de obicei personificate; prin ele se satirizează anumite defecte umane, se scoate în evidenţă contrastul dintre aparenţă şi esenţă; - timpul şi spaţiul nu sunt precizate, acest fapt determinând caracterul de generalitate al faptelor şi, mai ales, al ideilor prezentate; - au un conţinut comic şi ironic; - modul de expunere predominant este dialogul, îmbinat cu naraţiunea, descrierea şi monologul (Hobjilă, 2006: 209). Constituită invariabil cu ajutorul alegoriei, fabula scoate la lumină observaţii judicioase despre comportamentul oamenilor şi insistă asupra a ceea ce este bun şi ce este rău. 18 F. Romanul ,,Romanul este opera epică în proză, de dimensiuni ample, cu o acţiune complexă, desfăşurată pe mai multe planuri narative la care participă un număr mare de personaje, ilustrând o viziune amplă şi profundă asupra vieţii’’ (Hobjilă, 2006: 209). Exemple: - Amintiri din copilărie – Ion Creangă - La Medeleni – Ionel Teodoreanu - Singur pe lume – Hector Mallot - Prinţ şi cerşetor – Mark Twain - Cireşarii – Constantin Chiriţă Termenul provine din limba franceză ,,roman’’, fiind atestat în Franţa în a doua jumătate a secolului al XII-lea. Definiţia termenului a evoluat odată cu istoria speciei şi în raport cu epoca şi idealul literar. La început romanul era o poveste imaginară a unor aventuri cavalereşti şi sentimentale, apoi a fost considerat o operă literară lipsită de valoare artistică în comparaţie cu normele artelor poetice antice. În timp, datorită capacităţii de a se adapta la înnoiri sub influenţa unor noi stiluri (epistolar, memorialistic, a cronicii) şi a unor conţinuturi diverse (morală, religie, filozofie, ştiinţă) devine principala specie epică ce domină literatura începând cu secolul al XIX-lea. Romanul românesc debutează sub influenţa romantismului (Dimitrie Bolintineanu - Manoil) şi a realismului (Nicolae Filimon - Ciocoii vechi şi noi – considerat primul roman românesc în adevăratul sens al cuvântului). Prin Duiliu Zamfirescu - Ciclul Comăneştilor sau Ioan Slavici - Mara, romanul evoluează spre construcţia narativă solidă, iar începând cu perioada interbelică romanul românesc atinge perioada sa de maturitate (Liviu Rebreanu, Hortensia Papadat-Bengescu, Camil Petrescu, Mihail Sadoveanu, George Călinescu). Evoluţia romanului românesc are o tendinţă ascendentă şi după cel de-al doilea război mondial prin reprezentanţi ca: Zaharia Stancu, Marin Preda, Eugen Barbu. În ceea ce priveşte romanul pentru copii sau care se adresează cu preponderenţă copiilor prin tematică, personaje se evidenţiază Constantin Chiriţă - Cireşarii, Radu Tudoran - Toate pânzele sus!, Cezar Petrescu - Fram, ursul polar, Monica Pillat - Corabia timpului. Caracteristicile romanului: - dimensiuni ample, datorate, în general, amplasării acţiunii într-un interval mare de timp şi într-un spaţiu vast; - existenţa mai multor planuri de desfăşurare a acţiunii determină complexitatea acţiunii; 19 - la acţiune participă un număr mare de personaje, care în funcţie de rolul lor în desfăşurarea acţiunii se clasifică în personaje principale, secundare, episodice; - ca mod de expunere se foloseşte în mod predominant naraţiunea, care se îmbină cu dialogul, monologul şi descrierea (Hobjilă, 2006: 210). Frumuseţea textului literar autentic, indiferent de gen şi specie literară, fie că este narativ sau descriptiv, relevă trăirile adevărate ale copilului, pentru că întotdeauna, şi este ştiut acest lucru, copilul are trăiri mult mai intense în faţa textului artistic, decât în faţa celui ştiinţific. Acest lucru se observă cu uşurinţă pe chipul lui şi este dovedit şi de concentrarea şi liniştea care se lasă asupra clasei în timpul lecturii. Sublimul trebuie căutat în text, şi de multe ori elevii sunt cei care îl găsesc fără prea multe indicaţii. Este pasajul care conţine cel mai tulburător mesaj, care oferă cele mai intense trăiri, întruchiparea perfecţiunii sau a desăvârşirii. Insistând pe aceasta, putem să credem că mesajul lecturii va fi mai bine înţeles şi vom observa chiar modificări importante în comportamentul lor. 20 CAPITOLUL 2 PARTICULARITĂŢILE COPIILOR DE VÂRSTĂ ŞCOLARĂ MICĂ–PREMISE ALE INTERPRETĂRII ŞI CREĂRII DE TEXTE EPICE 2.1. PARTICULARITĂŢI GENERALE În jurul vârstei de 6/7 ani în viaţa copilului se petrece un eveniment cu totul deosebit, acela al intrării în şcoală. Întreaga sa dezvoltare fizică şi psihică va fi puternic influenţată de acest nou factor. Învăţarea devine tipul fundamental de activitate, solicitând intens intelectul şi determinând dezvoltarea unor capacităţi şi strategii de învăţare. Paralel cu acest proces, copilul face achiziţii importante – deprinderile de citit –scris, care devin condiţia şi instrumentul însuşirii celorlalte achiziţii. Învăţarea şcolară se deosebeşte în mod radical de toate actele de învăţare de până acum, atât prin conţinut cât şi prin cadrul şi modul de desfăşurare. Volumul, calitatea şi diversitatea conţinuturilor învăţării însuşite de acum înainte, hotărăsc, în societatea contemporană, viitorul fiecăruia, locul lui în comunitatea umană. De aceea eforturile societăţii, ale părinţilor şi a celor implicaţi în sistemul educaţional sunt direcţionate către o integrare şcolară optimă a copiilor (Bogdan, Stănculescu, 1970: 186). Pentru ca elevii să dobândească priceperi şi deprinderi temeinice de folosire a limbii, atât în comunicarea orală, cât şi în cea scrisă, ei trebuie puşi în situaţia de a observa, de a analiza, de a motiva şi de a aplica faptele de limbă. Realizarea acestor obiective presupune, cunoaşterea particularităţilor copiilor de vârstă şcolară mică, pentru a construi just demersurile didactice. A. Particularităţile dezvoltării fizice a copiilor între 6/7 - 10/11 ani Aspectele importante ale dezvoltării fizice care au relevanţă asupra capacităţilor de interpretare şi creare de texte literare sunt următoarele: - osificările cele mai importante din acest stadiu se petrec în următoarele zone: la nivelul coloanei vertebrale, curbura lombară este încă instabilă şi în pericol de a se deforma dacă şcolarii au o poziţie defectuoasă la scris sau duc greutăţi mari în ghiozdane (ora de literatură presupune existenţa materialelor auxiliare – dicţionare, cărţi de lectură, vocabulare, caiete de lectură etc.); la nivelul zonei bazinului; la mâini (oasele carpiene şi falangele); continuarea schimbului dentiţiei provizorii determină dificultăţi în exprimarea orală. Se întăresc articulaţiile şi creşte rezistenţa generală a sistemului osos. 21 - cele mai importante perfecţionări ale sistemului muscular sunt la nivelul mâinii, a acelor grupuri musculare implicate în scriere, elevul poate acorda mai mult timp activităţilor şcolare (volumul materialului scris de către elevul din clasa a III-a este mai mare comparativ cu elevul clasei I); - la nivelul sistemului nervos cele mai importante schimbări sunt: a) creşte masa creierului până la 1200 – 1300 g; b) se dezvoltă în mod deosebit, sub raport funcţional lobii frontali; c) creşte viteza de formare a legăturilor dintre neuroni (Şchiopu, 1965: 63). Toate acestea determină o îmbunătăţire a randamentului elevilor, prin creşterea capacităţilor de concentrare asupra unui text citit, de identificare a caracteristicilor textelor literare, de creare a textelor literare. Se dezvoltă şi se perfecţionează activitatea motorie generală, mai ales autocontrolul. Abilităţile motorii se dezvoltă şi ca urmare a exerciţiului fizic de la orele de Educaţie fizică. Şcoala influenţează puternic, dar poate fi la rândul ei influenţată de regimul de viaţă al copilului. Programul zilnic trebuie să fie stabilizat şi respectat riguros pentru a se obţine rezultate şcolare cât mai bune. Schimbările care apar în acest program faţă de stadiul anterior sunt următoarele: - programul activităţilor este mult mai stabilizat, adică ora de trezire şi cea de culcare trebuie să fie respectate cu mai multă rigoare pentru ca activitatea şcolară să se desfăşoare optim; - şcolarul mic are nevoie de 10 – 11 ore de somn noaptea; insuficienţa somnului generează scăderea atenţiei, a eficienţei memoriei şi a performanţelor gândirii; - timpul petrecut la şcoală este mai bine organizat şi plin cu activităţi care se deosebesc din ce în ce mai mult de cele de la grădiniţă; - după întoarcerea acasă copilul trebuie să realizeze o perioadă de învăţare independentă care poate fi asistată de părinţi, dar nu trebuie să fie preluată de către aceştia; - jocul trebuie să rămână în programul zilnic al şcolarului mic, dar momentul şi durata lui sunt dependente de solicitările şcolare (Bogdan, Stănculescu, 1970: 100). Un copil bine dezvoltat din punct de vedere fizic va avea şi o dezvoltare intelectuală şi psihică armonioasă, formând astfel un întreg complet şi complex. Personajele pozitive din operele epice sunt exponenţii unor oameni bine constituiţi din punct de vedere fizic, de aceea devin modele de urmat: Făt-Frumos este puternic şi inteligent trecând prin diverse probe, Harap- Alb este bine făcut cu multe calităţi, dar şi defecte, mezinul împăratului reuşeşte să-şi facă prieteni cu defecte fizice evidente, dar care devin însuşiri pozitive în contextul dat . 22 B. Caracteristicile dezvoltării senzorial-perceptive la copilul de 6/7 - 10/11 ani Perioada micii şcolarităţi se caracterizează printr-o remarcabilă dezvoltare a sensibilităţii şi receptivităţii senzorial-perceptive. Evoluţia percepţiilor şi a capacităţilor observative este marcată de natura conţinuturilor de învăţare. Activităţile de învăţare alese în cadrul aplicaţiei practice Curcubeul lecturilor, metodele, procedeele şi mijloacele didactice utilizate contribuie la evoluţia ascendentă a percepţiilor şi capacităţii de observaţie. Percepţiile vizuale sunt puternic implicate în scris–citit şi de aceea se remarcă prin: - creşterea sensibilităţii vizuale generale şi a celor diferenţiale. În aceste condiţii percepţiile devin mai clare şi mai precise: începând cu vârsta de 6 ani, copiii pot stabili rapid simetriile şi asimetriile în imaginile pe care la percep, iar când învaţă să scrie şi să citească percep cu fineţe semnele grafice de dimensiuni mici, diferenţele dintre litere, orientarea în spaţii mici şi se formează scheme perceptive pentru literele mici şi mari, de mână şi de tipar care asigură viteza corespunzătoare a scris-cititului; - câmpul vizual se măreşte, facilitând trecerea de la citirea literelor şi îmbinarea lor în silabe la citirea integrală a cuvintelor formate din două, trei silabe; - mişcările oculare cresc în ceea ce priveşte viteza de reacţie până la 1-3 sutimi de secundă; - cresc şi celelalte categorii de percepţii care se referă la obiecte, simboluri matematice, la figuri geometrice etc. (percepţia de spaţiu, a formei, a direcţiei spaţiale) (Bogdan, Stănculescu, 1970: 104). Percepţiile auditive progresează mai ales în ceea ce priveşte auzul fonematic. Acesta este antrenat în sarcini precum: a) identificarea sunetelor dintr-un cuvânt; b) identificarea cuvintelor într-o propoziţie; c) analiza poziţiei unui sunet în cuvânt; d) despărţirea în silabe; e) trecerea corectă de la semnele grafice la pronunţarea sunetelor corespunzătoare. Auzul muzical progresează şi copiii cântă bine melodiile care li se potrivesc. Percepţiile tactile devin mai fine, se îmbogăţesc şi încep să fie antrenate în scriere. Un progres semnificativ se constată şi în ceea ce priveşte capacitatea de observare în sensul că elevii pot sesiza aspecte mai complexe şi mai subtile atunci când privesc obiecte sau fenomene. Dar condiţia de bază rămâne îndrumarea de către învăţător a activităţii de observare din aproape în aproape. În opţionalul creat Curcubeul lecturilor, am urmărit dirijarea observaţiei prin folosirea metodelor activ-participative (explozia stelară, ciorchinele, cadranele etc.). 23 Percepţiile de timp se dezvoltă datorită diferitelor forme de activitate, în care sunt implicaţi elevii. Acestea au durate variate contribuind la creşterea posibilităţilor de apreciere şi percepere a duratei reale a activităţilor pe care le desfăşoară. De exemplu, în cadrul unităţii de învăţare Istoria şi neamul, din opţional propus am urmărit ca elevul să conştientizeze noţiunile de timp, să încadreze evenimentele prezentate în axa timpului, completând lecţiile de istorie. O altă unitate în care timpul este prezentat în diverse ipostaze este Poezia anotimpurilor, elevii desluşesc repetabilitatea anotimpurilor, a unor evenimente, a sărbătorilor, aniversărilor. Toate aceste activităţi, combinate cu însuşirea noţiunilor temporale (acum, ieri, azi, mâine, oră, săptămână, an, anotimp, lună etc.) dezvoltă reprezentările legate de timp. Reprezentările şcolarilor mici sunt de asemenea influenţate de şcoală şi caracteristicile lor principale sunt următoarele: - sunt mult mai bogate pentru că şcoala depăşeşte sursa reprezentată de experienţa de viaţă şi asigură condiţii de formare a unor reprezentări legate de cunoştinţele şcolare; - încep să se formeze şi reprezentări cu un grad ridicat de generalitate aşa cum sunt cele ale figurilor geometrice sau ale relaţiilor matematice; - se formează categorii noi de reprezentări cum sunt cele fonetice şi grafice; - reprezentările dobândesc mai multă mobilitate şi pot semnaliza mişcarea şi transformările obiectelor pentru că ele beneficiază de un nou nivel al inteligenţei care se atinge în perioada şcolarităţii mici (Şchiopu, 1965: 116). Înţelegerea numeroaselor fenomene naturale se realizează prin mijlocirea reprezentărilor. Fenomenele observate şi reprezentate devin mijlocul de explicarea a unor fenomene mai complicate. În unitatea Datini şi sărbători şcolarul mic află despre perioadele desfăşurării anumitor tradiţii populare, obiceiurile specifice (colindatul, uratul, tăiatul porcului, încondeierea ouălor etc.). În procesul învăţării, elevul operează frecvent cu scheme şi imagini ce facilitează transmiterea unor informaţii. Pe baza acestora se vor forma simbolurile şi conceptele. În acest fel reprezentările constituie veriga de legătură dintre concret şi abstract. Astfel, elevii participă activ la tradiţiile româneşti care se constituie în modele pentru creaţiile lor literare. Odată schema însuşită elevii o pot aplica în contexte variate. C. Particularităţile atenţiei copilului de vârstă şcolară mică ,,Atenţia este fenomenul psihic de activare selectivă, concentrare şi orientare a energiei psihonervoase în vederea desfăşurării optime a activităţii psihice, cu deosebire a proceselor senzoriale şi cognitive’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 139). 24 Educarea atenţiei este inclusă în procesul instructiv – educativ prin stimularea interesului copilului pentru activităţile şcolare, prin dezvoltarea dorinţei de a duce la bun sfârşit o activitate şi, în general, prin realizarea unei motivaţii pozitive faţă de întreaga activitate de învăţare. Atenţia este condiţia necesară a desfăşurării optime a tuturor proceselor informaţionale şi a obţinerii succesului şcolar. Ciclul primar exercită câteva influenţe hotărâtoare pentru dezvoltarea atenţiei astfel că, în acest interval de timp se obţin cele mai importante perfecţionări ale acesteia: - prin solicitări permanente şi sistematice atenţia copilului de vârstă şcolară mică se dezvoltă şi se modelează după specificul sarcinilor cognitive (fişe de lucru individuale sau pe grupe); - sunt mai bine dezvoltate unele însuşiri ale atenţiei, iar altele sunt formate în acest stadiu (folosirea mijloacelor didactice cu rol de captare a atenţiei involuntare şi dezvoltarea atenţiei voluntare: CD-uri, casete audio-video, jocuri didactice); - creşte stabilitatea atenţiei până la 45 – 50 minute; - distributivitatea redusă în primele săptămâni de şcoală sporeşte în următorul interval şi facilitează îndeplinirea sarcinilor şi recepţionarea mesajelor învăţătorului; - volumul atenţiei creşte şi el pe măsură ce se dezvoltă interesele de cunoaştere şi se însuşesc deprinderile de muncă intelectuală (Bogdan, Stănculescu, 1970: 136). Neatenţia este acel factor care indiferent de cauzele care o provoacă (insuficienta pregătire a elevilor pentru lecţie; indisciplină în clasă, prea multe materiale intuitive; lipsa interesului pentru lecţie a elevului datorată neînţelegerii acesteia, neatractivităţii, dezinteresului faţă de subiectul propus sau datorită unor cauze biologice (ADHD), insuficienţe glandulare (hiper- şi hipotiroidism) trebuie să fie înlăturată în timp util, prin analizarea cu atenţie a cauzelor care o determină şi luarea măsurilor care se impun. ,,Formarea deprinderii de a fi atent, de a observa, de a privi, de a asculta, dezvoltarea capacităţii de concentrare, de perseverenţă sunt mijloace importante de educare a atenţiei. Tot atât de însemnate sunt: stimularea interesului pentru activitatea şcolară, dezvoltarea gândirii elevului, cultivarea încrederii în forţele proprii’’ (Şchiopu, 1965: 88). Captarea atenţiei este o etapă importantă în desfăşurarea activităţii instructiv-educative pe care toate cadrele didactice trebuie să o realizeze cu măiestrie şi artă, astfel încât elevii să asimileze cu uşurinţă informaţiile cu care se operează în procesul educativ. Dezvoltarea atenţiei elevilor se realizează în cadrul disciplinelor din aria curriculară Limbă şi comunicare prin folosirea unei game variate de texte ce incită la curiozitate. Interpretarea şi crearea textului epic impune elevilor respectarea unor etape premergătoare. 25 Astfel, mai întâi ei trebuie să fie atenţi la tot şi la toate din mediul ambiant, apoi să treacă prin filtrul gândirii informaţiile şi abia apoi vor putea folosi aceste informaţii în structuri proprii, mai mult sau mai puţin originale. D. Particularităţile memoriei în perioada şcolară mică ,,Memoria este procesul psihic de întipărire, stocare (depozitare) şi reactualizare selectivă a informaţiilor’’ (Popescu-Neveanu, 1993: 77). Memoria şcolarului mic se sprijină pe concret, pe perceptibil. De aceea, folosirea materialului didactic cu ilustraţii, planşe, obiecte este foarte indicată. Astfel se face o fixare concret–senzorială care este fragmentată de detalii nesemnificative, dar elevul va păstra informaţiile care l-au impresionat mai mult. Mai târziu odată cu dezvoltarea proceselor intelectuale, elevul îşi va organiza activitatea de memorare selectiv. Conţinuturile din opţionalul Curcubeul lecturilor pentru care elevii au avut o afinitate deosebită au fost memorate mai uşor şi mai bine faţă de cele pentru care nu au manifestat interes. În opoziţie cu memorarea mecanică, imitativă se dezvoltă caracterul logic al memorării – care presupune că elevul va memora mai bine ceea ce a înţeles logic. Caracteristicile memoriei pentru copiii de 6/7 - 10/11 ani sunt: - creşte caracterul activ al memoriei prin faptul că, mai ales elevii din clasele a III-a şi a IV-a, tind să extragă din materialul de învăţat ceea ce este important şi îşi formează câteva procedee mnezice de bază (scoaterea ideilor principale, alcătuirea planului unei lecturi, povestirea conţinutului folosind propriile cuvinte etc.); - dominarea progresivă a memoriei voluntare care corespunde mai bine sarcinilor şcolare, acestea fiind uneori dificile; - creşterea rolului memoriei logice prin realizarea unei mai bune legături cu gândirea; - elevii îşi dau seama că pentru a asigura păstrarea unui material în memorie e nevoie să-l repete, dar la clasele I şi a II-a, învăţătorul este cel care trebuie să asigure realizarea acesteia; - spre sfârşitul acestei perioade se dezvoltă exactitatea, promptitudinea şi rapiditatea reproducerii; - încep să apară particularităţi individuale în ceea ce priveşte memoria elevilor; cele mai des întâlnite situaţii sunt cele referitoare la uşurinţa memorării, trăinicia păstrării şi reactualizarea promptă (Bogdan, Stănculescu, 1970: 123). Prevenirea uitării presupune o luptă perseverentă în care învăţătorul şi elevul trebuie să se implice activ prin ,,organizarea generală a activităţii intelectuale, prin munca eşalonată în timp, prin repetiţii şi sistematizări logice. Îmbogăţirea volumului de cunoştinţe al elevului duce 26 la mărirea posibilităţilor sale intelectuale, precum şi la perfecţionarea mecanismelor fixării, ale păstrării, ale recunoaşterii şi reproducerii’’ (Şchiopu, 1965: 100). Memoria şcolarului mic se dezvoltă prin asimilarea informaţiilor primite la toate disciplinele şi în special la limba română. Elevul memorează personaje, acţiuni, replici, descrieri, poezii, fragmente din opere, nume de autori, titluri de opere etc., formându-şi un bagaj de cunoştinţe variat, flexibil şi bogat. E. Particularităţile dezvoltării gândirii la şcolarul mic ,,Gândirea este procesul cognitiv de însemnătate centrală în reflectarea realului care, prin intermediul abstractizării şi generalizării coordonate în acţiuni mentale, extrage şi prelucrează informaţii despre relaţiile categoriale şi determinative în forma conceptelor, judecăţilor şi raţionamentelor’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 56). Intrarea copilului în şcoală, contactul cu specificul activităţii şcolare creează condiţii noi, favorizante pentru dezvoltarea gândirii şcolarului mic, determinând un proces important în cunoaşterea lumii înconjurătoare. Prin temele alese în opţionalul Curcubeul lecturilor am urmărit dezvoltarea gândirii critice, a capacităţilor de analiză, sinteză, comparaţie, generalizare, abstractizare, stimulând creativitatea literară a elevilor (şcolarii au avut de întocmit harta poveştilor studiate, de completat rubricile tabelului Ştiu/Vreau să ştiu/ Am învăţat; cadrane cu asemănări şi deosebiri dintre fapte şi acţiuni). Elevul îşi însuşeşte pe parcursul acestei perioade un volum mare de cunoştinţe, dezvoltându-şi concomitent modalităţi noi de înţelegere. Astfel se dezvoltă o serie de calităţi ale cunoaşterii cum ar fi: observarea atentă, atenţia, exprimarea cursivă a ideilor, imaginaţia. Dezvoltarea gândirii este condiţionată şi strâns legată de dezvoltarea limbajului, dar şi de dezvoltarea experienţei cognitive directe: senzaţii, percepţii, reprezentări. Învăţarea scris – cititului este considerată deschizătoarea tuturor drumurilor elevului către informaţie şi cunoaştere. Tot odată gândirea elevului mic îşi subordonează percepţia, nu mai este condusă de aceasta şi dobândeşte caracter raţional: elevul nu se mai mulţumeşte să facă doar afirmaţii, ci caută argumente pentru a le susţine, este sensibil la erori şi contradicţii, vrea să controleze felul în care a rezolvat problemele etc. (Şchiopu, 1965: 106). Raţionamentul care domină gândirea şcolarului este cel inductiv, dar care dobândeşte rigoare. Gândirea şcolarului mic devine cauzală adică este aptă să surprindă şi să înţeleagă numeroase relaţii cauzale relativ simple (de exemplu, şcolarii au putut clasifica personajele literare după anumite criterii sau au recunoscut tipuri de texte literare după caracteristicile acestora). 27 Dezvoltarea unei gândiri logice şi ordonate se realizează în cadrul orelor din aria curriculară Limbă şi comunicare (disciplinele Limbă şi literatură română şi a opţionalului Curcubeul lecturilor ) prin respectarea sistematică a etapelor de analiză a textelor literare sau a creării de texte literare. Astfel formarea obişnuinţei de a respecta o anumită succesiune în rezolvarea unor situaţii cu ajutorul exerciţiilor variate îl stimulează pe elev în a fi organizat şi sistematic. Va observa cu uşurinţă neregulile şi va putea să se autoevalueze de fiecare dată . F. Particularităţile dezvoltării limbajului la şcolarul mic ,,Limbajul (din punctul de vedere al psihologiei) este activitatea de comunicare interumană, realizată prin intermediul limbii şi al tuturor resurselor ei. Forma de bază, naturală şi concretă a limbajului este vorbirea (limbajul oral)’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 70). Până la intrarea în şcoală, copilul învaţă vorbirea într-un anumit fel, mai mult spontan, dar de la această vârstă ea capătă o serie de caracteristici noi, datorită procesului de instruire verbală şi formării culturii verbale. Experienţa verbală a copilului din primii 6 ani de viaţă influenţează întreaga dezvoltare psihică. La intrarea în şcoală copilul are deja o anumită experienţă intelectuală şi verbală. El înţelege bine vorbirea celor din jur şi se poate face înţeles prin exprimarea gândurilor în propoziţii şi fraze alcătuite corect. Motivul alegerii unui opţional pentru aria curriculară Limbă şi comunicare a fost de a oferi elevilor un cadru plăcut de exersare a capacităţilor de comunicare orală şi scrisă. Prin utilizarea poeziilor s-a pus accentul pe memorizarea lor şi înţelegerea mesajului liric. Având drept model recitarea expresivă a învăţătorului sau a unor actori renumiţi, elevii au exersat calităţile exprimării verbale: expresivitatea, ritmicitatea, intonaţia, muzicalitatea, iar în cazul textelor epice, şcolarii şi-au dezvoltat deprinderile comunicării orale prin povestiri, rezumate, compuneri orale sau creaţii proprii cu suport dat. Alte progrese se referă la: îmbogăţirea vocabularului, precizarea semnificaţiei cuvintelor şi înţelegerea sensurilor figurate ale acestora, rigoare în folosirea corectă a cuvintelor. - exprimarea verbală câştigă în calitate, elevul folosind fraze corecte din punct de vedere gramatical, foloseşte cuvinte de legătură ,,că’’, ,,pentru că’’, ,,deoarece’’ etc.; - dezvoltarea structurilor gramaticale este corelată cu învăţarea regulilor gramaticale; - apar şi se dezvoltă capacitatea de exprimare în scris, cu respectarea normelor gramaticale şi ortografice. Acestea se bazează pe însuşirea unor reguli practice, etalate în clasă în tabele cu ortograme. - limbajul intern îşi consolidează rolurile de anticipare şi reglare a celui extern (Şchiopu, 1965: 127). 28 Unele dificultăţi de sistematizare şi organizare coerentă a comunicării verbale persistă întreaga copilărie, fiind întreţinută de vorbirea defectuoasă din familie sau de unele caracteristici dialectale ale mediului lingvistic în care trăieşte elevul. Cunoaşterea deficienţelor de limbaj prezintă o importanţă deosebită deoarece au o frecvenţă relativ mare; ele influenţează negativ randamentul şcolar şi în general integrarea în colectiv şi activitate. Principalele tulburări de limbaj (dislalia, disartria, bâlbâiala), tulburările de scriere (disgrafia) şi de citire (dislexia) influenţează pregnant dezvoltarea psihică a copilului şi mai cu seamă, rezultatele la învăţătură. Însuşirea scrisului şi a deprinderii de a citi presupune existenţa unei anumite dezvoltări intelectuale ale elevului, care să îi permită să stabilească anumite corelaţii între emisia sunetelor şi imaginile lor grafice, precum şi formarea codului lingvistic care îi permite acestuia să perceapă grafemele ca unităţi cu valoare de simbol. Tulburările de citit-scris conduc la instalarea unor trăsături caracteriale negative (negativismul, descurajarea, inerţia, nepăsarea, izolarea). Mutismul electiv, psihogen sau voluntar se manifestă prin refuzul parţial sau total de a comunica cu unele persoane. Apare la copiii hipersensibili şi este însoţit de tulburări de comportament precum: încăpăţânarea, timiditatea, irascibilitatea etc. Climatul afectiv, încurajările permanente şi crearea unui tonus psihic pozitiv constituie factori deosebit de importanţi pentru recuperarea copiilor cu deficienţe de limbaj. Disciplina opţională Curcubeul lecturilor oferă elevilor prilejul de a-şi exersa în permanenţă limbajul, în contexte variate, ceea ce conduce în timp la o mai bună stăpânire a acestuia şi la o mai rapidă acomodare la situaţiile de comunicare care pot să apară în viaţa acestora. G. Particularităţile dezvoltării imaginaţiei şcolarului mic ,,Imaginaţia se defineşte ca proces cognitiv complex de elaborare a unor imagini şi proiecte noi, pe baza combinării şi transformării experienţei’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 92). La intrarea în şcoală, elevul posedă o imaginaţie cu un conţinut oarecum format, pe baza jocurilor şi a activităţilor desfăşurate în perioada preşcolară. În perioada şcolară mică imaginaţia elevului devine mai complexă, mai bogată, se bazează pe împrejurări din ce în ce mai variate. Creşterea sensibilităţii micului şcolar contribuie mult la dezvoltarea imaginaţiei reproductive. El se entuziasmează repede, are o mare admiraţie pentru faptele eroice şi pentru întâmplările neobişnuite, îi place să aibă roluri, în care să interpreteze personajele preferate. Temele şi unele metode precum ,,Pălăriile gânditoare’’ alese în cadrul opţionalului Curcubeul lecturilor i-au antrenat pe elevi în interpretarea unor roluri din scenete, în realizarea 29 unor comunicări orale şi scrise, în ipostaze de creator, gânditor, critic, psiholog, moderator sau povestitor. În aceste condiţii imaginaţia devine instrument al cunoaşterii. Imaginaţia reproductivă este antrenată în însuşirea multor cunoştinţe şcolare (ştiinţe ale naturii, istorie, geografie) şi se află la baza dezvoltării gustului pentru lectură. Imaginaţia creatoare este mai puţin dezvoltată, dar beneficiază de spiritul rigorii promovat de şcoală. Astfel în cadrul opţionalului, copiii au avut posibilitatea de a-şi exersa imaginaţia creatoare prin compuneri, desene, ghicitori, proverbe având ca modele operele marilor scriitori români şi străini. În timpul acestor ore elevii nu au fost constrânşi de reguli stricte, ci au dat drumul imaginaţiei şi creativităţii. Activităţile opţionale din ciclul primar, mai ales cele cu profil artistic stimulează şi întreţin aceste capacităţi şi le asigură progresul corespunzător astfel încât să fie premise satisfăcătoare pentru stadiile următoare. H. Particularităţile afectivităţii elevului din ciclul primar Afectivitatea se referă la ,,procesele psihice care reflectă relaţiile dintre subiect şi obiect sub formă de trăiri, uneori atitudinale’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 115). Afectivitatea la fel ca şi celelalte planuri ale dezvoltării psihice a şcolarului mic este caracterizată printr-o dezvoltare treptată în funcţie de noile experienţe şi situaţii în care se află acesta. Prin tipurile de activităţi folosite (lucru în pereche, în echipe) am creat condiţii pentru socializarea elevilor, stabilirea unor relaţii de prietenie şi colaborare. Temele alese au fost exemple de comportamente pozitive pentru elevi. Pe măsură ce şcolarul mic îşi dezvoltă noi capacităţi afective, el poate, în anumite situaţii, să simuleze stări emoţionale (pozitive sau negative) pentru a capta (sau a distrage) atenţia asupra sa. De asemenea se dezvoltă şi capacitatea de a observa dispoziţia celor din jur şi de a a-şi adapta conduita proprie în funcţie de elementele observate. De mare importanţă rămân legăturile afective cu părinţii, mai ales acum când copiii se confruntă cu sarcini numeroase şi adesea dificile. Dragostea necondiţionată a părinţilor este un factor important de securitate şi de sprijin pentru a trece peste dificultăţi şi unele insuccese. Am avut în vedere promovarea acelor modele pozitive prin scoaterea lor în evidenţă, iar în cazul manifestărilor negative le-am analizat cu atenţie, şi folosindu-mă de tactul pedagogic, am căutat soluţii care să le înlăture pe cât posibil definitiv din bagajul afectiv al şcolarilor 30 I. Particularităţile activităţii voluntare a elevului mic ,,Voinţa se defineşte ca proces psihic complex de reglaj superior, realizat prin mijloace verbale şi constând în acţiuni de mobilizare şi concentrare a energiei psihonervoase în vederea biruirii obstacolelor şi atingerii scopurilor conştient stabilite’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 126). Voinţa, ca activitate psihică de ordin superior, se manifestă la şcolarul mic sub forma înfrânării diferitelor tentaţii şi dorinţe, plăceri şi năzuinţe, în favoarea efectuării activităţilor şcolare. Dezvoltarea voinţei şcolarului mic are o mare importanţă în formarea ulterioară a acestuia, ea fiind condiţionată de formarea motivaţiei pentru desfăşurarea unei activităţi. Necesitatea de a învăţa o lecţie, de a memora o poezie, de a rezolva corect o problemă etc. sunt momente de exercitare a voinţei, care cer un efort voluntar. Ele sunt realizate mai repede şi mai uşor dacă elevul are şi o motivaţie a învăţării. La elevii din clasele I şi a II-a această motivaţie este determinată mai mult de factori externi: folosirea materialelor didactice, a rechizitelor, aprecierea învăţătorului sau a părintelui, urmând ca în clasele a III-a şi a IV-a această motivaţie să-şi găsească resursele în factorii interni, care ţin de personalitatea elevului, dorinţa de a fi apreciat pentru ceea ce ştie, atracţia pentru o anumită disciplină etc. (Şchiopu, 1965: 149). Dezvoltarea insuficientă a voinţei determină apariţia unor manifestări negative precum: susceptibilitatea, nervozitatea, lenea, negativismul etc. Toate aceste manifestări conduc în timp la rămânerea în urmă la învăţătură. Prin conţinuturile selectate în opţionalul Curcubeul lecturilor am urmărit găsirea unor exemple pozitive de voinţă şi perseverenţă demne de urmat de către elevi. Astfel am urmărit fiecare exemplu în parte şi am creat condiţii de ataşare a elevilor faţă de ele. Mi-am propus să încurajez dezvoltarea perseverenţei, a dârzeniei, cultivarea încrederii în forţele proprii pentru ca elevii să nu mai renunţe atât de uşor în faţa greutăţilor şi să-i determin să-şi canalizeze energiile interioare în vederea atingerii scopurilor rezultatelor propuse, în mod grad, în funcţie de particularităţile individuale ale elevilor. J. Particularităţile personalităţii şcolarului mic ,,În accepţiunea sa cea mai largă, termenul de personalitate denumeşte fiinţa umană considerată în existenţa ei socială şi înzestrarea ei culturală. În sens restrâns personalitatea reprezintă un ansamblu de trăsături morale şi intelectuale, de însuşiri şi aptitudini sau defecte care caracterizează modul propriu de a fi al unei persoane’‘ (Popescu-Neveanu, 1993: 151). Şcoala şi activităţile ei specifice sunt cei mai importanţi şi mai eficienţi factori pentru dezvoltarea personalităţii şcolarului mic. Solicitările sistematice, de durată şi exigenţele progresive vor structura şi vor consolida capacităţile şi aptitudinile apărute în stadiul anterior şi 31 vor determina formarea altora noi. În această perioadă, la nivelul personalităţii se structurează trebuinţele, interesele, aptitudinile. Trăsăturile caracteriale formate în stadiul anterior se pot consolida în clasele primare, dar şcoala dezvoltă şi altele noi cum ar fi sârguinţa, punctualitatea, conştiinciozitatea, disciplina etc. Însuşirile individuale de personalitate tind să se exprime din ce în ce mai mult în comportamentul zilnic al şcolarului mic. Conştiinţa morală a şcolarului mic parcurge o fază de trecere către autonomia morală şi acest proces este puternic susţinut de relaţiile cu colegii şi prietenii de aceeaşi vârstă. Împreună cu aceştia, şcolarul mic învaţă să creeze norme, reguli pentru diverse activităţi, să controleze modul de respectare a acestora, să dea dovadă de reciprocitate în faţa exigenţelor, să aplice aceleaşi standarde pentru toţi. În ceea ce priveşte conştiinţa de sine, se constată apariţia în acest stadiu, a interesului pentru viaţa interioară proprie şi a tendinţei copilului de a-şi exprima trăirile şi comportamentele. Aceste momente sunt de scurtă durată şi relativ rare, dar ele indică o anume direcţie a dezvoltării viitoare. Imaginea de sine are surse noi de clasificare, pe de o parte reprezentate de rezultatele şcolare şi pe de altă parte de confruntarea şi compararea zilnică şi în diverse situaţii cu cei de aceeaşi vârstă. Pot avansa mai ales ,,eul spiritual’’, care se confirmă în principal prin prestaţia şcolară, şi ,,eul social’’, care se sprijină pe o viaţă de grup mai largă şi mai persistentă în timp. Contactul cu modelele (culturale, sociale, fizice) din cadrul opţionalului ales Curcubeul lecturilor au oferit elevilor prilejul să-şi pună întrebări despre propria lor persoană (în cele trei dimensiuni: fizic, social şi spiritual) şi să se raporteze la un sistem de valori etice. Eul fizic al copilului are în fundamentele sale o schemă corporală consolidată; identitatea sexuală este deja clarificată; îşi dă seama de asemănarea sa cu cei din familie, dar şi de ceea ce îl deosebeşte de ceilalţi. Eul spiritual se conturează clar în contextul confruntărilor şcolare, a aprecierilor şi evaluărilor curente. Elevul începe să înţeleagă relaţia dintre rezultatele lui şi capacităţile pe care le are, putându-se aprecia în mod comparativ (sunt mai bun la matematică, decât la citire). El este foarte sensibil la aprecierile şi evaluările învăţătorului sau la aprecierile şi admiraţia colegilor. ,,Dacă în toate aceste situaţii şcolarul mic a beneficiat de feed-back-uri pozitive, el îşi construieşte o imagine de sine bună care-l poate susţine şi în condiţiile unui insucces trecător. Dar dacă şi-a format o imagine de sine mai puţin bună, el are tendinţa, chiar şi atunci când ceea ce face îi reuşeşte foarte bine, să nu-şi manifeste bucuria’’ (Şchiopu, 1995: 188). Eul social este puternic influenţat de viaţa de grup a şcolarului mic, aceasta fiind mult mai bogată decât a preşcolarului, şi de noul statut de elev care-i schimbă poziţia chiar şi în cadrul familiei – părinţii sunt interesaţi de activitatea lui şcolară şi tind să-i respecte drepturile privind spaţiul de învăţare, respectarea timpului destinat acestei activităţi (Şchiopu, 1995: 190). 32 Şcolarul mic are conştiinţa apartenenţei la grupul clasă şi a locului său printre ceilalţi, îşi dă seama dacă este apreciat de colegi sau nu. Cel cu rezultate şcolare foarte bune şi bune, este preferat de toţi, este ales lider, este luat drept model. Cel cu dificultăţi şcolare este marginalizat, izolat, neluat în seamă. El riscă să acumuleze multe insatisfacţii, şi să-şi găsească în altă parte atenţia şi acceptarea de care are nevoie, şi poate astfel să cadă sub influenţe nefaste. Este vorba de grupuri care-l îndeamnă spre furt, vagabondaj, agresivitate nemăsurată etc. De aceea am urmărit în cadrul activităţilor desfăşurate în întreg procesul instructiv-educativ să ofer şanse egale tuturor elevilor, fără a face deosebiri între ei, să stimulez dezvoltarea unei imagini de sine pozitive, aducându-mi aportul astfel la reuşita şcolară din acest stadiu, la pregătirea pentru ciclurile şcolare următoare şi la integrarea generală în viaţă şi în societate. Prin cooptarea părinţilor în activităţile şcolare (serbări, participări la lecţii, şedinţe şcolare etc.) am încurajat armonizarea relaţiilor dintre părinţi şi copii deoarece o viaţă de familie echilibrată şi afectuoasă dezvoltă trăsături pozitive: încredere în sine, adaptarea rapidă la viaţa şcolară şi dobândirea unui real echilibru emoţional. Un rol important revine şi învăţătorului care devine un ,,model’’ pentru elev. El este cel care îl face să înţeleagă mai repede şi mai bine informaţiile transmise. Modul cum învăţătorul apreciază şcolarul (corectitudinea, lipsa favoritismului) dezvoltă la acesta simţul propriei valori. Dezvoltarea sociabilităţii şcolarului mic se realizează tot în activitatea şcolară prin relaţiile cu ceilalţi colegi şi se dezvoltă prin joc. La acest nivel de vârstă jocul capătă valenţe noi. Copiilor le plac jocurile cu subiect, cu roluri. Jocul devine mai bine organizat, regulile sunt mai riguros respectate, iar spre finalul stadiului sporeşte caracterul competitiv al acestuia. Tot în acest context se încadrează şi apariţia prieteniilor între copii, ei devenind mai puţin dependenţi de părinţi şi mai interesaţi de colegi, de prieteni. Prietenia se leagă prin apariţia unor interese şi activităţi comune. Ei îşi dezvoltă comportamente asemănătoare, preferă acelaşi gen de literatură, se exprimă asemănător, au aceleaşi opinii despre anumite lucruri, activităţi sau persoane. 2.2. COPILUL ÎN IPOSTAZA DE INTERPRETARE A TEXTULUI EPIC Cartea reprezintă cel mai complet depozit al inteligenţei omeneşti, înmagazinând în filele ei cunoştinţe, sensibilitate, fapte pe care le păstrează intacte un timp nedefinit. Uitate între file de sute de ani, par moarte, dar noi le putem învia dezvăluind o lume nebănuită. O carte o citeşti când vrei, cum vrei şi ori de câte ori doreşti. Acest prieten tăcut îţi oferă mereu acelaşi răspuns fidel la fiecare întrebare, şi-l repetă cu nesfârşită răbdare până ce l-ai înţeles. Cartea este atât de înţelegătoare, încât atunci când nu o înţelegi, nu se supără, nu jigneşte, te aşteaptă să revii. Cartea este învăţătorul care te conduce spre bine, te face să te bucuri, să râzi sau să plângi, să fii erou ori 33 ce vrei tu. O carte te trimite la alte cărţi şi toate împreună formează baza trainică a culturii noastre. Toate celelalte mijloace de răspândire a cunoştinţelor rămân subordonate cărţii şi vor rămâne aşa mult timp oricât s-ar înmulţi şi perfecţiona noile procedee tehnice. Pentru a putea înţelege pe deplin mesajul transmis într-un text literar sau nonliterar un cititor trebuie să aibă un bagaj solid de cunoştinţe teoretice şi deprinderi şi capacităţi practice. Cunoştinţele teoretice (teoria literară, noţiunile ştiinţifice etc.) sunt acelea care îl ajută pe cititor să încadreze textul citit într-un anumit cadru cunoscut sau necunoscut. Deprinderile şi capacităţile practice sunt acelea care îi permit cititorului parcurgerea textului în mod corect, conştient (citirea corectă, citirea fluentă, citirea conştientă, citirea în gând etc.). Aşadar interpretarea unui text literar presupune stăpânirea unor instrumente de muncă cu cartea (citirea integrală, citirea pe fragmente a unui text, formularea ideilor principale, folosirea dicţionarelor, a fişelor de lectură şi a fişelor bibliografice, alcătuirea planului lucrării, a rezumatului, conspectului, notei de studiu, recenziei, eseului) precum şi a unui anume volum de cunoştinţe (noţiuni de teorie literară: stilistică, ortografie, ortoepie, punctuaţie). Copiii trebuie să-şi însuşească aceste tehnici de lucru cu cartea, noţiunile de teorie literară, pentru ca lectura lor să nu rămână la nivelul de citire a unui text, ci să înveţe să-şi exprime opiniile, impresiile personale cu privire la ceea ce a citit, să analizeze, să interpreteze textul din cât mai multe puncte de vedere. În acest fel mesajul textului este receptat mai profund şi poate determina schimbări în atitudinea şi comportamentul copiilor prin exemplele pe care le oferă acestora. Pentru a-i familiariza pe elevi cu instrumente ale muncii cu cartea, trebuie apelat la o metodă ce urmează calea parcursă de cititorul cu experienţă atunci când citeşte. Această metodă este lectura explicativă. ,,Lectura explicativă este o metodă didactică care-i oferă elevului instrumentele necesare decodării corecte a unui text literar’‘ (Hobjilă, 2006: 94). ,,Folosirea acestei metode facilitează realizarea trecerii elevului de la un tip de lectură pasivă (în care se urmăreşte, eventual, firul epic al întâmplărilor sau se ,,vânează’’ fragmentele dialogate, cu ignorarea celor descriptive) la o lectură activă (cu observarea detaliilor semnificative şi chiar cu o perspectivă critică, interpretativă asupra textului)’’ (Hobjilă, 2006: 95). Lectura explicativă este o îmbinare a lecturii (cititului) cu explicaţiile necesare pentru înţelegerea mesajului textului. Fiind un instrument de lucru folosit în vederea receptării unei opere scrise, lectura explicativă este pentru elevi un fel de analiză literară a textelor pe care ei le citesc, adaptată la nivelul capacităţilor lor intelectuale. 34 Prin folosirea lecturii explicative învăţătorul trebuie să urmărească ca elevii să nu se limiteze doar la a asculta explicaţiile sale, ci să se implice activ în desfăşurarea acestui parcurs intelectual. ,,Numai exersarea şi punerea elevilor în contact permanent cu metoda lecturii explicative vor duce la conştientizarea etapelor acesteia de către elevi, la algoritmizarea metodei, în final, ea devenind, în adevăratul sens al cuvântului, tehnică de lucru cu cartea’‘ (Ungureanu, 2003: 213). Lectura explicativă se poate folosi pentru orice fel de text literar sau nonliterar. Însă etapele lecturii explicative trebuie folosite în mod diferit, în funcţie de specificul fiecărui text. Chiar dacă metoda este aceeaşi, locul şi ponderea fiecărei componente a ei sunt diferite de la lecţie la lecţie. Ceea ce este important este asigurarea pentru fiecare tip de text a unui echilibru corespunzător între componentele metodei, pentru a putea fi valorificate în mod deplin valenţele multiple ale textului citit. Etapele metodei lectura explicativă sunt următoarele: a. lectura iniţială, integrală a textului; b. delimitarea fragmentelor logice ale textului şi analiza acestora; c. povestirea orală a fiecărui fragment; d. identificarea ideii principale a fiecărui fragment; e. întocmirea planului de ideii; f. povestirea orală a întregului text (valorificând planul de ideii); g. lectura finală, integratoare a textului (Hobjilă, 2006: 95). a. Lectura iniţială, integrală a textului - are rolul de a oferi elevilor o perspectivă asupra întregului text ce urmează a fi discutat; - se realizează de către învăţător (citire model, expresivă) pentru ca elevii să participe afectiv, să trăiască evenimentele relatate în text, să simtă emoţiile provocate de acestea; - poate fi însoţită, atunci când există posibilităţi materiale şi textul în sine permite acest lucru, de un fond muzical adecvat, sau de prezentarea unui cadru corespunzător (peisaje, aranjamente florale, prezentarea unor elemente de decor similare cu cele din textul parcurs); - lectura model a învăţătorului poate fi înlocuită, pentru crearea unei atmosfere speciale, cu o înregistrare audio a acestei (realizată de un actor); - după lectura model se face o scurtă pauză, de reflecţie, după care se realizează o conversaţie, care are ca scop verificarea felului în care elevii au urmărit textul audiat; Exemple de întrebări: Cum se numeşte autorul? Care este titlul lucrării? Despre ce este vorba în acest text? 35 Cum se numeşte personajul principal? etc. - etapa de conversaţie este urmată de citirea integrală, realizată de elevi; în acest fel se exersează citirea cu voce tare, citirea corectă, se îmbunătăţeşte ritmul citirii, se dezvoltă câmpul vizual de citire şi auzul fonematic, se exersează citirea expresivă (prin imitarea intonaţiei audiată la citirea model). b. Delimitarea fragmentelor logice ale textului şi analiza acestora b1. Delimitarea fragmentelor logice ale textului se realizează în mod diferit, în funcţie de genul literar căruia îi aparţine textul avut în vedere. Deoarece subiectul acestei lucrări este textul epic voi prezenta în continuare caracteristicile specifice acestui gen literar. -,,Delimitarea fragmentelor unui text epic se face respectând logica momentelor subiectului: - expoziţiunea: prezintă locul, timpul desfăşurării acţiunii, unele personaje; - intriga: cuprinde elementul care declanşează conflictul; - desfăşurarea acţiunii: întâmplările propriu-zise; - punctul culminant: se referă la fragmentul care cuprinde momentul de maximă tensiune al acţiunii; - deznodământul: finalul acţiunii, rezolvarea conflictului’‘ (Hobjilă, 2006: 96). - împărţirea textului epic în fragmente se poate realiza în diverse moduri: astfel la clasele a II-a şi a III-a delimitarea fragmentelor se poate face folosind unele materiale ajutătoare (planşe, imagini sugestive), formularea de întrebări al căror răspuns îl constituie un fragment din text, ideile principale gata formulate, elevii urmând să le asocieze cu fragmentul corespunzător din text; începând cu clasa a IV-a, elevii trebuie să delimiteze fragmentele unui text narativ prin activitate independentă, care se verifică în clasă. Exemple de întrebări grupate pe momentele subiectului: 1. Expoziţiunea: Când se petrece acţiunea? Unde are loc acţiunea? 2. şi 3. Intriga şi desfăşurarea acţiunii: Cum se desfăşoară acţiunea? Cine sunt personajele? În ce întâmplări sau evenimente apar? Ce fapte săvârşesc? Din ce cauză sunt implicaţi în acţiune? Care este atitudinea lor în desfăşurarea acţiunii? 4. Punctul culminant: Care este momentul cel mai important şi mai emoţionant al acţiunii? Ce se petrece în acel moment? 5. Deznodământul: Cum se termină întâmplarea povestită? (Niţă, 2000: 168, vol. I). În cazul unui text epic în versuri, împărţirea fragmentelor se poate realiza asociind fiecărui moment al subiectului versurile sau strofele corespunzătoare. b2. Analiza fiecărui fragment din text conduce la înţelegerea a ceea ce se citeşte. ,,Înţelegerea nu vine de la sine, ci este rezultatul unei acţiuni directe ce implică operaţii ale 36 gândirii – analiza, compararea, urmate de sinteză, de generalizare şi abstractizare’’ (Ungureanu, 2003: 98). Această etapă constă în: - analizarea stratului lexical, determină îmbogăţirea, precizarea şi activizarea vocabularului elevilor; se folosesc diferite tipuri de exerciţii pentru: identificarea, explicarea şi alcătuirea de propoziţii cu cuvintele şi expresiile noi, deosebite; folosirea aceluiaşi cuvânt, dar cu sensuri diferite (sens propriu, sens secundar, sens figurat), în propoziţii; găsirea de cuvinte cu acelaşi sens sau cu sens opus pentru cuvintele din fragmentul analizat şi alcătuirea de propoziţii; alcătuirea familiilor de cuvinte mai puţin folosite în vorbirea curentă; - analiza stratului morfologic constă în identificarea părţilor de vorbire studiate (substantiv, adjectiv, verb, pronume, numeral) în fragmentul analizat; explicarea rolului pe care îl au acestea: substantivele denumesc obiecte, fiinţe, fenomene ale naturii, adjectivele arată însuşiri ale substantivelor (mărime, formă, culoare etc.), iar prin folosirea lor se pot descrie obiecte, fiinţe pe care nu le avem în faţă, dar pe care le-am văzut cândva sau ni le putem imagina; verbele exprimă acţiuni, stări sau existenţa şi au rol important în formarea propoziţiilor; pronumele ne ajută ca să evităm folosirea aceluiaşi nume de prea multe ori în comunicările noastre; numeralele exprimă cantitatea de obiecte sau ordinea acestora într-un şir; - analiza stratului sintactic se referă la identificarea părţilor principale (subiect şi predicat) şi secundare de propoziţie (complement şi atribut); la găsirea propoziţiilor simple şi transformarea lor în propoziţii dezvoltate şi invers; la schimbarea ordinii cuvintelor din propoziţie; - analiza stratului ortoepic, ortografic şi punctuaţia se referă la studierea ortogramelor, a cuvintelor scrise cu ,,â’’ şi ,,î’’, cu ,,mp’’ sau ,,mb’’, cu vocale sau consoane duble etc.; semnele de punctuaţie şi rolul acestora în cadrul fragmentului, cum influenţează ele intonaţia la citire; - analiza stratului fonetic se referă la identificarea şi explicarea cuvintelor care au un caracter regional, popular sau arhaic, cu indicarea variantei literare din limba română şi evidenţierea rolului pe care îl au aceste cuvinte în contextul fragmentului studiat (ele pot sugera că acţiunea se desfăşoară într-o anumită perioadă de timp sau că personajul aparţine unei anumite categorii sociale, etc.); accentuarea corectă a unor cuvinte şi diferenţierea între sensurile unor cuvinte în funcţie de felul cum sunt accentuate (omofone); despărţirea cuvintelor în silabe; - analiza stratului stilistic urmăreşte identificarea şi explicarea cuvintelor şi expresiilor artistice care impresionează cititorul: figurile de stil (epitetul, comparaţia, repetiţia, inversiunea, personificarea), imaginile artistice vizuale, auditive, motrice, olfactive (se evidenţiază rolul adjectivelor sau a verbelor în formarea acestora); analizarea felului cum ,,modul de expunere folosit (naraţiune, dialog, monolog) poate reflecta o anumită succesiune de întâmplări, dar şi 37 caracteriza (indirect, prin fapte, comportament, limbaj etc.) un personaj, după cum descrierea poate fi o modalitate de prezentare a unui tablou de natură sau a cadrului desfăşurării acţiunii, dar şi modalitate directă de caracterizare a unui personaj’’ (Hobjilă, 2006: 100). c. Povestirea orală a fiecărui fragment - se realizează după ce elevii recitesc (se recomandă cititul în gând) fragmentul respectiv, având astfel posibilitatea de a-şi fixa conţinutul ce urmează a fi analizat; - povestirea orală ajută la dezvoltarea şi activizarea vocabularului elevilor prin punerea acestora în situaţii de comunicare orală; - pentru că unii elevii au o memorie bună, reţinând aproape integral, conţinutul fragmentului, şi reproducându-l întocmai, este recomandat să se ceară elevilor să folosească ,,cuvintele lor’’ în povestirea orală (Ungureanu, 2003: 220). d. Identificarea ideii principale a fiecărui fragment - în această etapă se urmăreşte formarea la elevi a capacităţii de a sintetiza, de a extrage esenţialul dintr-un fragment citit; - ideile principale se formulează în enunţuri clare, concise, reprezentative pentru conţinutul fragmentului analizat; ele pot fi formulate sub forma unei propoziţii enunţiative sau interogative (în clasele a II-a şi a III-a) sau sub formă de titlu; - ideile principale se scriu la tablă şi pe caietele elevilor şi se repetă în vederea fixării. e. Întocmirea planului de ideii - se realizează concomitent cu analizarea fragmentelor şi formularea ideilor principale corespunzătoare acestora; - planul de idei reprezintă ,,esenţa unui text narativ’‘ (Ungureanu, 2003: 221) şi pe baza lui elevii trebuie să poată reproduce conţinutul textului respectiv; de aceea este foarte important formarea la elevi a capacităţii de a întocmi planul de idei, nu doar la literatură, ci şi la celelalte discipline (istorie, geografie, biologie, etc.) f. Povestirea orală a întregului text - se realizează folosind planul de ideii; - dacă textul analizat este prea mare, se realizează după recitirea întregului text, în gând, pentru ca elevii să-şi reamintească şi să-şi fixeze mai bine conţinutul citit; - povestirea trebuie să urmărească logica momentelor subiectului; să evite digresiunile şi amănuntele inutile; să fie construită din propoziţii corecte; să folosească exact expresiile din text şi să nu întrebuinţeze cuvinte de prisos, parazitare, care diminuează cursivitatea şi frumuseţea vorbirii; - povestirea se poate face cu cuvinte proprii sau apropiate de text; 38 - învăţătorul trebuie să urmărească povestirea elevului, să intervină doar în cazul unor greşeli grave (acorduri greşite sau divagarea de la text), fără a pune întrebări care ar putea să întrerupă povestirea (Gherghina, 1999: 224); - ajutarea elevilor cu întrebări se recomandă atunci când aceştia nu pot singuri să urmărească ,,firul acţiunii’’ din textul analizat. g. Lectura finală - această etapă are ca scop fixarea cât mai temeinică a conţinutului textului analizat, ţinând cont şi de faptul că acum elevii au realizat interpretarea acestuia pe diferite straturi (lexical, morfosintactic, stilistic, fonetic, ortografic, ortoepic şi punctuaţie); - pentru dezvoltarea citirii expresive se folosesc diverse procedee de citire: citire selectivă, pe roluri, la semnal etc. ,,Analiza literară şcolară nu trebuie să aibă ambiţia de a epuiza obiectul cercetării (opera), adică de a realiza o analiză infinitezimală, a pune sub lupă absolut toate elementele componente ale operei…Analiza literară şcolară trebuie să surprindă elementele relevante ale operei şi funcţionalitatea lor artistică’’ (Parfene, 1977: 232). Însuşirea capacităţii de interpretare a textelor epice se bazează pe formarea unor algoritmi de lucru, care combinaţi cu cunoştinţele teoretice vor ajuta elevii în sesizarea elementelor generale sau particulare dintr-un text. În cadrul disciplinei opţionale Curcubeul lecturilor am urmărit să dezvolt aceşti algoritmi, folosind metode şi procedee variate, pornind de la lectura explicativă şi continuând cu metodele moderne (Ciorchine, Cadrane, Brainstorming, Explozia stelară etc.). 2.3. COPILUL ÎN IPOSTAZA DE CREARE A TEXTULUI EPIC Creativitatea este o capacitate completă ce ţine de personalitate şi este constituită dintr-un ansamblu de factori care favorizează realizarea unor produse originale. Dacă privim astfel creativitatea, ca un produs, ca o capacitate de a realiza ceva nou, superior, atunci nu se poate vorbi despre creativitate la şcolarii mici; însă dacă privim creativitatea ca un proces ce se desfăşoară în timp, în cadrul unui sistem educaţional, ea poate fi o capacitate generală proprie tuturor copiilor. În limitele dezvoltării normale, fiecare dispune, într-o măsură mai mare sau mai mică, de un potenţial creator (Gherghina, 1999: 252). Creativitatea literară se manifestă la elevii din ciclul primar cu preponderenţă în cadrul orelor de compunere. În clasele I şi a II-a, creaţiile, compoziţiile copiilor sunt elementare, descriptive, cu înşiruiri simple de idei, naraţiune fără adâncime, context rectiliniu. Începând cu clasa a III-a şi apoi în clasa a IV-a, textul începe să fie mai degajat, să cuprindă unele expresii literare, se 39 observă o asamblare mai unitară a părţilor, o diversificare a temelor, o anumită preocupare pentru redarea artistică (Şchiopu, 1965: 133). Creativitatea literară este favorizată de mai mulţi factori: exprimarea orală şi scrisă, de bagajul de cunoştinţe de care dispun copiii, de gradul de dezvoltare psiho-afectivă şi intelectuală a acestora etc. Exprimarea corectă orală şi scrisă constituie unul dintre instrumentele de bază ale creaţiei literare. Ea se formează şi se perfecţionează treptat prin solicitarea efortului intelectual al elevului, pornind de la uşor spre complex, prin acumularea permanentă a diverselor cunoştinţe, ordonarea acestora pe diferite categorii şi folosirea lor în aplicaţii proprii. Se începe cu antrenarea elevilor în efectuarea de exerciţii pregătitoare (exerciţii de exprimare orală şi scrisă pe teme date de învăţător sau alese de elevi) se continuă cu introducerea lor în tehnica elaborării de compoziţii propriu-zise, urmate apoi de corectarea, discutarea şi evaluarea compoziţiilor (Gherghina, 1999: 249). Compunerile trebuie să-şi aibă punctul de plecare în acumularea unui anumit bagaj informaţional, prin observarea lumii înconjurătoare, ceea ce se realizează sistematic prin diferite modalităţi: de la exerciţii de observaţie, lecţii intuitive, discuţii pe marginea experienţei de viaţă, până la lectura organizată şi profundă a cărţilor. Exerciţiile de compoziţie devin mijloace practice eficiente de însuşire a limbii literare dacă pornesc de la specificul vieţii copiilor, de la stadiile lor de dezvoltare mintală, de la trebuinţele, interesele şi posibilităţile lor. ,,Tehnica însuşirii compoziţiilor nu se însuşeşte prin ,,învăţarea’’ unor noţiuni teoretice, principii etc., ci punând elevul ,,să facă’’, ,,să opereze’’. Cheia succesului în formarea deprinderilor de a compune este exersarea continuă şi sistematică’‘ (Gherghina, 1999: 249). Clasificarea compunerilor 1. După gradul de participare a elevilor: • compuneri colective: planul şi redactarea se efectuează cu contribuţia tuturor elevilor; • compuneri de grup: elevii sunt grupaţi după mai multe criterii alternative, de exemplu: criteriul preferenţial (despre ce preferă elevul să comunice în scris), criteriul performanţei (teme diferenţiate sub aspectul gradului de dificultate); • compuneri semicolective: planul se elaborează în colectiv şi redactarea se face individual; • compuneri individuale: atât planul cât şi redactarea se realizează individual. 2. După contextul de realizare a comunicării scrise: • scrierea funcţională: biletul (clasa a II-a), scrisoarea, cartea poştală, jurnalul (clasele a III-a şi a IV-a); 40 • scrierea imaginativă: - compunere după o ilustraţie sau un şir de ilustraţii; - compunere după benzi desenate; - compunere pe baza unui şir de întrebări; - compunere cu început sau sfârşit dat; - compunere cu titlul dat; - compunere după un plan de idei; - compunere pe baza unor cuvinte şi expresii date; - compunere liberă. 3. După forma sau modelul de expunere folosit: • compunere narativă, nedialogată; • compunere dialogată; • compunere descriptivă; • compunere mixtă. 4. Scrierea după textul literar: • povestirea unor texte de mică întindere după un plan de ideii; • rezumatul; • transformarea textului dialogat în text narativ; • caracterizare (Ungureanu, 2003: 157). Toţi marii scriitori, care ne-au impresionat cu exprimarea lor, au fost cândva şi ei şcolari, deci această exprimare aleasă este într-o mare măsură şi rezultatul perioadei şcolare a acestora. Pentru a-şi forma o astfel de exprimare copilul trebuie să citească mult, să încerce să înţeleagă mesajul transmis de autorul textului, să reţină din ceea ce a citit cuvinte, expresii deosebite, pe care le poate folosi în propriile compoziţii. Prin aranjarea şi rearanjarea acestora în propoziţii, el poate crea noi modalităţi expresive care să placă şi să capteze atenţia auditorului. Pentru a reţine şi a avea întotdeauna la îndemână cuvinte şi expresii deosebite, elevul trebuie să le scrie într-un caiet special, ordonate după anumite criterii (cuvinte şi expresii despre natură: floră, animale, fenomene atmosferice, despre oameni şi activităţile desfăşurate de aceştia etc.). Odată notate, acestea trebuie explicate pe înţelesul său (folosind fie dicţionare, fie explicaţiile adulţilor), şi apoi introduse în vocabularul activ prin folosirea lor în enunţuri proprii. Literatura este un model permanent din care copilul poate învăţa cum să scrie ,,frumos’’ şi artistic. La început elevul va putea să scrie frumos şi convingător numai despre ceea ce cunoaşte. Este esenţial ca el să înveţe să observe, cu toată atenţia, tot ceea ce se află jurul său: case, străzi, oameni, plante, animale şi tot ceea ce se întâmplă în jurul său: ploaia, cântecul 41 păsărelelor, susurul apei, răsăritul/apusul soarelui, înflorirea, înmugurirea, desfrunzirea pomilor, zâmbetul copiilor la joacă etc. Formarea acestei capacităţi ajută copilul prin faptul că îi oferă exemple, modele concrete despre care el va putea povesti sau pe care le va folosi în ,,creaţiile’’ sale. Mai târziu, odată ce gustul lecturii şi al creării textelor s-a format, va provoca schimbări profunde în profilul gândirii copilului. El trebuie învăţat să-şi lase imaginaţia să zboare. Într-o compoziţie proprie copilul nu trebuie să redea doar ceea ce vede sau ce a reţinut, ci el trebuie încurajat şi să-şi închipuie şi ceea ce nu este cu adevărat decât în imaginaţia lui. Copilul trebuie să inventeze cuvinte, jocuri interesante, ,,răspunsuri buclucaşe’’ la ,,întrebări serioase’’ pentru a- şi putea dezvolta imaginaţia creatoare. Compunerea este ca o casă. Cărămizile care se adună în rânduri şi formează, una lângă alta, zidul sunt cuvintele care alăturate formează propoziţiile. Rândurile sunt trainic legate între ele cu ciment, aşa cum propoziţiile sunt legate între ele prin înţeles, continuându-se una pe alta. Într-o propoziţie cuvintele au o anumită ordine. Când copilul alcătuieşte fiecare propoziţie, trebuie să caute locul potrivit fiecărui cuvânt pentru a obţine o exprimare cât mai deosebită. El trebuie să se întrebe: ,,Unde stă acest cuvânt cel mai bine?’’, ,,Unde se potriveşte?, ,,Cu cine se poate învecina?’’, ,,Cum sună cel mai bine propoziţia?’’. Schimbând ordinea (locul) cuvintelor el poate observa care formă a propoziţiei este mai deosebită. Aşadar nu se poate alcătui o compunere fără a şti să ordonezi cuvintele în propoziţii şi apoi propoziţiile în text. La fel de importante sunt pentru creaţiile literare noţiunile teoretice despre părţile de vorbire. Este recunoscut rolul esenţial al adjectivului în descrierile copiilor. Adjectivele sunt cele care fac ca exprimarea să fie mai clară, mai precisă, mai limpede. Adjectivele dau frumuseţe şi prospeţime unei compuneri aşa cum florile dau culoare şi mireasmă câmpului înverzit. Verbele sunt cele care fac ca textele dialogate sau acţiunile din naraţiuni să capteze atenţia, în timp ce substantivele, pronumele, numeralele completează şi întregesc tabloul unei creaţii literare. Cunoaşterea, chiar şi la modul empiric, a figurilor de stil (comparaţia, epitetul, personificarea, repetiţia etc.) sau a imaginilor artistice (vizuale, auditive, motrice, olfactive) oferă un material de lucru bogat pe care copilul îl poate folosi în creaţiile proprii. Fiecare creaţie trebuie să aibă un titlul sau acesta trebuie inventat de copil. Atunci când copilul are un titlul, după care trebuie să lucreze compunerea, el se va gândi la un conţinut care să fie legat de acel titlul. Îşi va întocmi un plan al lucrării, şi pe măsură ce va scrie, va reciti titlul pentru a se asigura că nu se abate de la el. Titlul poate fi formulat ca o întrebare sau ca un proverb. Pentru buna organizare a planului copilul trebuie să cunoască şi să respecte părţile unei compuneri: 42 ,,- Introducerea - în cazul compunerilor narative conţine, de regulă, timpul, locul şi personajele principale; iar în cazul celor descriptive, poate indica împrejurarea sau mediul în care se află obiectul sau fenomenul descris. Începutul unei compuneri urmăreşte să capteze atenţia cititorului faţă de cele ce urmează a fi relatate. - Cuprinsul constituie partea cea mai întinsă a unei compuneri şi cuprinde dezvoltarea subiectului, realizată după anumite reguli de organizare a conţinutului, într-o ordine logică, gradată, atrăgătoare. - Încheierea, de obicei scurtă, soluţionează problemele tratate în cuprins sau exprimă atitudinea şi concluziile autorului faţă de tematica abordată’‘ (Ungureanu, 2003: 158). Ceea ce este important este ca cititorii sau ascultătorii să înţeleagă mesajul pe care autorul a dorit să îl transmită. Pentru realizarea unei compuneri reuşite sunt necesare parcurgerea câtorva etape: - ,,alegerea, formularea şi analiza subiectului; - invenţiunea; - dispoziţiunea; - elocuţiunea (Parfene, 1996: 137). Aceste etape trebuie cunoscute de către elevi în mod practic şi nu neapărat după denumirea lor teoretică. Astfel în prima etapă trebuie stabilite şi explicate subiectul despre care se doreşte să se discute, modul cum se va formula compoziţia (mai simplu în cazul elevilor mici, mai complex în cazul elevilor mai mari) şi dacă este clar despre ce anume se doreşte să se discute în compoziţie. În a doua etapă se caută idei, fapte şi se pregătesc materialele care ar putea să ajute la realizarea compunerii: planşe, cuvinte şi expresii, modele de compuneri sau texte literare. În a treia etapă se alcătuieşte planul după care se va realiza compunerea. Pentru aceasta trebuie să se ordoneze şi să se echilibreze materialele pregătite în funcţie de etapele unei compuneri. În a patra etapă se redactează compunerea, dezvoltând planul de ideii. În timpul scrierii compunerii este necesar ca să fie respectate anumite criterii de redactare (după care se face şi evaluarea compoziţiei): - poziţia titlului faţă de text (la mijlocul rândului, scris cu litere puţin mai mari decât restul textului); - alineatele (o compunere trebuie să aibă cel puţin trei alineate; cuprinsul poate avea mai multe alineate, în funcţie de ideile care apar); - scrierea să fie lizibilă, ordonată, fără corecturi, tăieturi sau alte semne; - nu se folosesc prescurtări; - consecvenţa în ceea ce priveşte timpul şi persoana verbelor pe care le foloseşte în compunere (se începe cu un timp şi se termină cu altul); 43 - repetarea obositoare a unor cuvinte, de aceea se recomandă folosirea cuvintelor cu acelaşi sens (sinonime), iar în cazul substantivelor proprii a pronumelor personale şi de politeţe; - să se urmărească corectitudinea gramaticală (articularea, acordul, folosirea corectă a formelor flexionare ale părţilor de vorbire, folosirea corespunzătoare a cuvintelor de legătură); - respectarea regulilor de ortografie şi punctuaţie; - folosirea unui vocabular adecvat temei pe care o tratează urmărind să se axeze pe ceea ce este important, esenţial pentru propria creaţie, fără adăugarea unor amănunte, detalii care pot îngreuna şi care nu aduc nimic nou subiectului dat. În cazul compunerilor care se realizează acasă este bine ca acestea să fie scrise mai întâi pe un caiet maculator. În acest fel după terminarea şi recitirea textului se pot face modificările şi corecturile necesare, iar apoi se transcrie pe caietul de teme, respectându-se cerinţele enumerate mai sus. După terminarea compunerii se recomandă citirea acesteia cu voce tare pentru ca atunci când va fi prezentată în clasă (să fie citită cursiv şi expresiv) să impresioneze auditoriul. Verificarea şi evaluarea creaţiilor realizate de copii se face în funcţie de obiectivele operaţionale urmărite pentru acea compunere, dar şi în funcţie de criteriile de redactare (care trebuie cunoscute şi respectate de toţi copiii). ,,Evaluarea compunerilor realizate de copii cere din partea cadrului didactic, a învăţătorului o ,,plasticitate afectiv-intelectivă’’ pentru a putea surprinde coeficientul personal implicat în compoziţiile cercetate şi determinat de particularităţile psihice, de vârstă şi individuale ale elevilor’’ (Gheorghe, 2004: 166). Evaluarea creaţiilor (orale sau scrise) impune multă atenţie, efort şi concentrare, obiectivitate, pentru înlăturarea unor posibile erori, determinate de stereotipie, efectul halo etc. Munca de alcătuire a unei compoziţii nu este uşoară, dar e plină de bucurii şi satisfacţii, atunci când este însoţită de o evaluare corectă şi obiectivă. 44 CAPITOLUL 3. MODALITĂŢI EFICIENTE DE FORMARE LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR A CAPACITĂŢILOR DE INTERPRETARE ŞI CREARE DE TEXTE EPICE 3.1. STRATEGII DIDACTICE VALORIFICATE ÎN FORMAREA LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR A CAPACITĂŢILOR DE INTERPRETARE ŞI CREARE DE TEXTE EPICE Limba şi literatura română constituie o disciplină prioritară în învăţământul românesc, fiind importantă atât ca mijloc de receptare şi comunicare orală, cât şi ca limbaj de receptare şi elaborare a textelor literare. Ea intermediază comunicarea, prin intermediul limbajului, dintre oameni şi contribuie la dezvoltarea gândirii şi exprimarea ideilor. Datorită limbii oamenii au acces la cultura scrisă a lumii, adică la acele texte care înmagazinează memoria şi învăţăturile pe care umanitatea le-a creat până în acest moment. Stăpânirea corectă a limbii române constituie pe lângă toate argumentele menţionate mai sus o îndatorire faţă de cultura şi civilizaţia românească, faţă de valorile pe care poporul român le-a creat în existenţa sa. Având în vedere importanţa limbii şi literaturii române ca obiect de studiu, dar şi importanţa acesteia în activitatea umană, am considerat necesar să ne ocupăm în mod special de câteva aspecte legate de dezvoltarea capacităţilor de interpretare şi creare de texte epice ale elevilor din ciclul primar în cadrul orelor de limba şi literatura română. Aceste aspecte se referă la utilizarea unor strategii didactice adecvate care să contribuie cu maximă eficienţă la stimularea şi dezvoltarea la elevi a capacităţilor menţionate anterior. Conceptul de strategie didactică desemnează un demers acţional şi operaţional flexibil (ce se poate modifica, adapta), racordat la obiective şi situaţii prin care se creează condiţiile predării şi generării învăţării, ale schimbărilor de atitudini şi de conduite în contexte didactice diverse, particulare. Strategia reprezintă o schemă procedurală care vizează eficientizarea demersurilor didactice şi este dimensionată astfel încât să prefigureze o realitate educaţională generatoare de cunoaştere, mobiluri, credinţe, valori în condiţii care se pot schimba. Pentru pedagogul Marin Stoica, strategia didactică desemnează ,,modalităţi mai complexe de organizare şi conducere a procesului de instruire pe baza combinării metodelor de 45 învăţământ şi a formelor de grupare a elevilor, în scopul realizării obiectivelor pedagogice’’ (Stoica, 2002: 136). Constantin Cucoş consideră că strategia didactică este caracterizată prin mai multe dimensiuni: - epistemiologică: prin faptul că este înainte de toate un construct teoretic, coerent, coextensiv anumitor reguli ştiinţifice; - pragmatică: în sensul că este menită să modeleze situaţii didactice concrete pentru a le maximiza eficienţa; - operaţională: deoarece include suite de operaţii corelate, în rezonanţă cu situaţiile didactice concrete; - metodologică: deoarece include ansambluri de metode şi procedee didactice consonante şi compatibile reciproc (Cucoş, 1998: 89). Alte caracteristici ale strategiei didactice sunt enunţate de pedagogul Ioan Nicola: - prin orice strategie didactică se urmăreşte ,,apariţia şi stabilirea unor relaţii optime între activitatea de predare şi cea de învăţare’’; opţiunea pentru o variantă sau alta a strategiei didactice nu constituie un scop în sine sau o modalitate de personalizare a activităţii cadrului didactic, ci reprezintă un mecanism menit să genereze efecte pozitive în învăţarea elevilor. Acest obiectiv constituie argumentul cel mai convingător al necesităţii perpetue de instituire de noi strategii educaţionale în instituţia şcolară; - actualizarea oricărei strategii didactice impune ,,îmbinarea dintre activitatea profesorului şi cea a elevului’’. În acest caz sunt vizate două aspecte complementare: pe de o parte, în cadrul strategiei imaginate de către cadrul didactic trebuie incluse momente, situaţii, sarcini care să permită manifestarea activă a elevului în sens ascendent, în aşa fel încât acesta să acceadă până la ipostaza de subiect care realizează ,,învăţarea independentă şi creatoare’’; pe de altă parte, opţiunea pentru o strategie concretă de instruire trebuie să aibă ca repere decisive ritmul şi calitatea rezultatelor activităţii desfăşurate de elevi. În consecinţă, preferinţa subiectivă, strict personalizată a educatorului (pe baza a ceea ce place acestuia sau a ceea ce îl încântă, dintr- un motiv sau altul) va fi cel din urmă argument utilizat în alegerea şi realizarea unei strategii didactice. Factorul determinant pentru a dezvolta o anumită formulă strategic-metodologică trebuie să fie exterior subiectivităţii cadrului didactic şi să se centreze pe nivelul intelectual al elevului, pe specificul activităţii lui etc. Atunci când educatorul primeşte ,,semnale’’ despre o activitate a elevului lipsită de performanţe, trebuie să supună unei evaluări atente propria strategie didactică (generatoare, într-o proporţie variabilă, a insuficienţei sesizate) cu scopul de a schimba, îmbunătăţi, perfecţiona calea de instruire adoptată. Fără a fi rezultatul unei alegeri 46 discreţionare sau capricioase, strategia didactică reprezintă, totuşi, ,,o manifestare şi expresie a personalităţii cadrului didactic.’’ - instituirea unei strategii didactice se produce într-un ,,câmp de factori’’ şi într-un registru variabil de posibilităţi. Deoarece în orice strategie sunt prezenţi şi factori întâmplători, cu o pondere şi cu un rol necontrolabil în cadrul acţiunii pedagogice, ,,finalitatea ei include un oarecare grad de probabilitate’’ (Nicola, 1996: pp 374-375). Aşadar, competenţa metodologică a cadrului didactic se exprimă prin capacitatea acestuia a elabora şi actualiza strategii didactice eficiente, care să ţină cont de toţi factorii implicaţi în procesul instructiv (elevi – metode – mijloace - forme de organizare a activităţii). Clasificarea strategiilor didactice se poate face după mai multe criterii: - ,,după operaţiile cognitive predominante sunt: • strategii inductive: în care demersul didactic este de la particular la general; de la analiza unor exemple, la formularea de principii, legi, reguli şi alte forme de generalizare; • strategii deductive: se urmează calea raţionamentului invers faţă de cele inductive, pornind de la general la particular, de la legi sau principii la concretizarea lor în exemple; • strategii analogice: se explică un concept, fenomen nou prin analogie cu un altul cunoscut deja de elev; • strategii transductive: explicarea noţiunilor se face apelând la raţionamente de natură metaforică; • strategii mixte. - după gradul de structurare a sarcinilor de instruire: • strategii algoritmice: se folosesc structuri fixe, repetitive de acţiuni mintale; pot fi explicativ-demonstrative, intuitive, expozitive, imitative, programate şi algoritmice propriu-zise; • strategii euristice: de elaborare a cunoştinţelor prin efort propriu de gândire, prin explorare, descoperire pe cont propriu, prin încercare şi eroare’’ (Stoica, 2002: 137). Din experienţa proprie am observat că de cele mai multe ori folosim în cadrul activităţilor educative strategiile de tip mixt, în care se îmbină elemente de dirijare a activităţii elevilor cu cele în care ei lucrează independent; combinăm strategiile inductive cu cele deductive (şi invers), strategiile algoritmice cu cele euristice. I. Metodele didactice Metodele didactice sunt modalităţi de organizare şi conducere a procesului de predare- învăţare şi evaluare a performanţelor şcolare în funcţie de obiectivele cadru şi de referinţă (Stoica, 2002: 136). 47 Metoda didactică este constituită din mai multe procedee. Modul cum sunt ele îmbinate poate determina individualitatea unei metode şi valorificarea acesteia în contexte variate ale procesului instructiv. Despre aceeaşi noţiune se poate spune că este metodă (când se foloseşte ca element principal în desfăşurarea unei activităţi) sau spunem că este procedeu atunci când face parte dintr-o metodă mai amplă. Exemplu: metoda exerciţiului – procedeul exerciţiul (în cadrul metodei algoritmizarea) metoda conversaţia – procedeul conversaţia (în cadrul metodei lectura explicativă). Alegerea metodelor şi procedeelor didactice în cadrul unei lecţii sau sistem de lecţii se face ţinând cont de: - ,,obiectivele şi conţinutul instruirii; - normativitatea didactică; - particularităţile de vârstă şi cele individuale ale elevilor; - specificul clasei, dar şi al şcolii respective; - gradul ei de dotare materială; - personalitatea cadrului didactic’’ (Ilie, 2006: 16). Clasificarea metodelor didactice în funcţie de scopul, sursa principală care generează învăţarea şcolară şi tipul de informaţie folosit pentru transmiterea cunoştinţelor (cuvânt, imagine, acţiune etc.): A. Metode de transmitere şi însuşire a cunoştinţelor: 1. Metode de comunicare orală: - expozitive (afirmative): povestirea, expunerea, expunerea cu oponent, descrierea, explicaţia, prelegerea şcolară, informarea, prelegerea-dezbatere; - conversative: conversaţia, dezbaterea, discuţia, brainstorming-ul, colocviul; - problematizante: problematizarea; 2. Metode de comunicare scrisă: - lectura explicativă; lucrul cu manualul; 3. Metode de comunicare la nivelul limbajului intern: - reflecţia personală; introspecţia. B. Metode de cercetare a realităţii: 1. Metode de cercetare directă: - observaţia sistematică şi independentă, experimentul, învăţarea prin descoperire, abordarea euristică (la nivel material), munca în grup; 2. Metode de cercetare indirectă: - demonstraţia, modelarea, învăţarea prin descoperire, abordarea euristică (la nivel mintal); 48 C. Metode bazate pe acţiunea practică, reală sau simulată: 1. Metode de acţiune reală: exerciţiul, rezolvarea de probleme, algoritmizarea, lucrările practice, studiul de caz, proiectul/tema de cercetare; 2. Metode de acţiune simulată: jocurile didactice, jocurile de simulare, învăţarea pe simulatoare didactice. D. Instruirea şi autoinstruirea asistată pe calculator (Hobjilă, 2006: 54). Metodele didactice folosite cu preponderenţă în cadrul orelor de limbă şi literatură română pot fi clasificate în funcţie de domeniile din cadrul acestei discipline în: - ,,Metode specifice învăţării citit-scrisului: metoda fonetică analitico-sintetică, exerciţiul fonetic/fonologic, exerciţiul ortografic etc. - Metode specifice studiului limbii române: algoritmizarea, analiza lingvistică, exerciţiul, problematizarea, modelarea figurativă, instruirea programată. - Metode specifice studiului literaturii române: lectura explicativă, expunerea, prelegerea-dezbatere, simularea, studiul de caz, reflecţia personală, brainstorming-ul, sinectica, comentariul literar, interpretarea literară, analiza literară; - Metode comune studiului limbii şi literaturii române: conversaţia, exerciţiul, problematizarea, dezbaterea, învăţarea prin acţiune, demonstraţia, jocul didactic, rezumatul, algoritmizarea’’ (Hobjilă, 2006: 55). Dintre metodele enumerate anterior vom prezenta în mod detaliat o parte din cele pe care le-am folosit în cadrul procesului instructiv la disciplina opţională Curcubeul lecturilor: lectura explicativă, povestirea, conversaţia, exerciţiul, problematizarea, jocul didactic, brainstorming-ul, ciorchinele, Ştiu – Vreau să ştiu – Învăţ, cadranele, explozia stelară. Prin intermediul acestor metode am urmărit formarea la elevii din ciclul primar a unei gândiri flexibile, divergente şi fluente, dezvoltarea interesului şi a motivaţiei pentru studiul şi aplicarea limbii române în contexte variate, stimularea coeziunii dintre elevii clasei în cadrul activităţilor şcolare. Formarea capacităţii de a emite judecăţi proprii, de a accepta, sau nu, părerile altora doar pe baza unor raţionamente, explicaţii logice; recunoaşterea propriilor greşeli şi acceptarea ajutorului oferit de colegi, fără a se simţi ,,inferiori’’ în astfel de situaţii şi în plus la rândul lor să ştie să ofere ajutor colegilor, când aceştia au nevoie, fără a manifesta atitudinii de ,,superioritate’’. A. Lectura explicativă Lectura explicativă este o îmbinare a lecturii (cititului) cu explicaţiile necesare pentru înţelegerea mesajului textului. Fiind un instrument de lucru folosit în vederea receptării unei 49 opere scrise, lectura explicativă este pentru elevi un fel de analiză literară a textelor pe care ei le citesc, adaptată la nivelul capacităţilor lor intelectuale. Prin folosirea lecturii explicative învăţătorul trebuie să urmărească ca elevii să nu se limiteze doar la a asculta explicaţiile sale, ci să se implice activ în desfăşurarea acestui parcurs intelectual. Lectura explicativă se poate folosi pentru orice fel de text literar sau nonliterar. Însă etapele lecturii explicative trebuie folosite în mod diferit, în funcţie de specificul fiecărui text. Chiar dacă metoda este aceeaşi, locul şi ponderea fiecărei componente a ei sunt diferite de la lecţie la lecţie. Ceea ce este important este asigurarea pentru fiecare tip de text a unui echilibru corespunzător între componentele metodei, pentru a putea fi valorificate în mod deplin valenţele multiple ale textului citit. Etapele metodei lectura explicativă sunt următoarele: a. lectura iniţială, integrală a textului; b. delimitarea fragmentelor logice ale textului şi analiza acestora; c. povestirea orală a fiecărui fragment; d. identificarea ideii principale a fiecărui fragment; e. întocmirea planului de ideii; f. povestirea orală a întregului text (valorificând planul de ideii); g. lectura finală, integratoare a textului (Hobjilă, 2006: 95). Pentru obţinerea unor rezultate cât mai bune în cazul folosirii acestei metode este necesar folosirea în cadrul lecţiilor a unor metode activ-participative (brainstorming-ul, ciorchine, cadrane, explozia stelară etc.), care au rolul de a stimula participarea elevilor la desfăşurarea lecţiilor. Combinarea acestor metode determină creşterea interesului elevilor la desfăşurarea lecţiei, o mai bună însuşire a cunoştinţelor prezentate, formarea temeinică a capacităţilor, priceperilor şi deprinderilor de lucru cu cartea, şi nu în ultimul rând formarea unor elevi capabili de a se orienta singuri, mai târziu, în analiza unui text literar. B. Povestirea ,,Povestirea este o metodă didactică ce constă în prezentarea prin narare, a unei succesiuni de evenimente’’ (Hobjilă, 2006: 101). Povestirea este utilizată cu preponderenţă la nivelul copiilor din ciclurile preşcolar şi primar, datorită trăsăturilor psihice specifice acestor vârste (gândire concretă, imaginaţie fantastică, intensitatea trăirilor afective ş.a.). Ca metodă didactică povestirea se foloseşte atunci când se doreşte prezentarea unei cantităţi mari de informaţii (a cărei lectură ar dura prea mult, sau în cazul unui basm, pentru a 50 stimula interesul copiilor în a-l citi mai târziu), pe baza căreia se vor desfăşura alte activităţi didactice. Ca procedeu didactic, povestirea se foloseşte în cadrul unor metode precum metoda fonetică analitico-sintetică (se foloseşte ca punct de plecare pentru a ajunge la izolarea propoziţiei care conţine cuvântul cu sunetul ce trebuie învăţat), lectura explicativă (se foloseşte la povestirea orală a fragmentelor din text şi a întregului text), jocul didactic (ca punct de plecare în desfăşurarea unor jocuri). Povestirea poate fi realizată atât de cadrul didactic, cât şi de elevi. În ceea ce priveşte povestirea învăţătorului aceasta trebuie să fie un model de comunicare pentru elevi (pronunţia, intonaţia, lexicul, expresivitatea stilistică, corectitudinea gramaticală, claritatea expunerii). Povestirea elevilor se realizează pe baza unor texte cunoscute (repovestirea) sau pe baza unor întâmplări, experienţe personale sau imaginate de ei. Povestirea contribuie la formarea deprinderii de ordonare logică a ideilor, la dezvoltarea exprimării orale corecte, a imaginaţiei a atenţiei etc. C. Conversaţia ,,Conversaţia este metoda didactică realizată sub formă dialogului cadru didactic – elev, care se constituie în modalităţi de descoperire/sistematizare/fixare/evaluare a cunoştinţelor/ competenţelor elevilor’’ (Hobjilă, 2006: 61). Conversaţia cunoaşte două forme: - conversaţia euristică: urmăreşte mobilizarea gândirii, a cunoştinţelor elevilor pentru a-i conduce la descoperirea unor cunoştinţe; - conversaţia catehetică: urmăreşte verificarea cunoştinţelor însuşite de elevi, punând accentul pe memoria acestora. Ca metodă didactică conversaţia se poate utiliza în toate etapele unei lecţii: în pregătirea pentru o acţiune, introducere în cunoaştere, clarificarea şi consolidarea cunoştinţelor anterioare; în descoperirea unei soluţii la o situaţie-problemă dată; la verificarea corectitudinii unor rezolvări; pentru sistematizarea şi fixarea informaţiilor prezentate în cadrul lecţiei. Ca procedeu conversaţia se foloseşte în cadrul unor metode precum: lectura explicativă (conversaţia de dinainte sau de după citirea integrală; pentru verificarea cunoştinţelor generale despre autor, titlu, personaje), în cadrul exerciţiului (la fixarea etapelor de rezolvare a unui exerciţiu) etc. Conversaţia se poate realiza atât între cadru didactic şi elev, cât şi între elevi. Pentru o bună desfăşurare a conversaţiei, trebuie respectate anumite aspecte legate de: 51 - forma întrebărilor, acestea trebuie să fie concise, clare, exprimate corect şi simplu, ordonate în succesiune logică, să provoace activitatea gândirii; - întrebările se adresează întregii clase, lăsându-se un timp corespunzător de gândire, în funcţie de gradul de dificultate al întrebării, pentru ca elevii să răspundă; - întrebările trebuie să fie accesibile, bazându-se pe cunoştinţele cu care elevii au lucrat; - răspunsurile elevilor, trebuie să fie corecte, complete şi motivate, din punct de vedere al conţinutului la care se referă; exprimate clar, concis şi corect din punct de vedere gramatical; să fie formulate în intervalul de timp alocat; - nu se întrerupe un elev când formulează un răspuns cu corectări, adăugiri sau observaţii, decât atunci când acesta a terminat de formulat răspunsul; - ,,corectările, observaţiile, adăugirile trebuie să fie bine motivate astfel încât să fie acceptate fără inhibări de către elevi’’ (Ungureanu, 2003: 245). Întrebările folosite în cadrul conversaţiei pot fi de mai multe tipuri: - întrebări reproductive - fac apel la memorie, pentru redarea unor cunoştinţe (conversaţia catehetică): ,,Ce este?’’, ,,Ce aţi avut de învăţat?’’, ,,Care?’’, ,,Cine?’’, ,,Când?’’, ,,Unde?’’ etc.; - întrebări productive – orientează activitatea gândirii către operaţii superioare, urmărind asocierea informaţiilor cu raporturi de tip cauză efect: ,,De ce?’’, ,,Cum?’’, ,,Din ce cauză?’’ etc.; - întrebări ipotetice – urmăresc crearea unei situaţii posibile, la care elevii pe baza cunoştinţelor de care dispun trebuie să găsească o soluţie: ,,Dacă … atunci…?’’ - întrebări evaluative – solicită elevii în formularea unor judecăţi referitoare la diferite aspecte întâlnite în cadrul unei lecţii: ,,Ce părere ai despre personajul X?’’, ,,Cum ar trebui el să reacţioneze?’’ etc.; - întrebări divergente – solicită gândirea; pentru o problemă dată se pot genera mai multe soluţii inedite; - întrebări convergente – sunt solicitate procese ca analiza, sinteza, comparaţia, asociaţia de ideii etc.; - întrebări deschise – solicită atenţia şi gândirea; lasă elevilor o mai mare libertate de căutare, cercetare, de formulare a răspunsurilor sau a soluţiilor posibile; - întrebări închise – solicită răspunsuri de tip ,,Da/ Nu/ Nu ştiu.’’; - întrebări semiînchise – se alege o variantă de răspuns dintr-o serie dată; - întrebări cu solicitare de argumentare – răspunsurile includ argumentarea afirmaţiei făcute (Hobjilă, 2006: 62). 52 Conversaţia didactică contribuie la dezvoltarea exprimării orale, oferindu-le elevilor şansa de a exersa acest tip de comunicare, fie cu cadrul didactic, fie cu colegii în contexte educaţionale variate. D. Exerciţiul ,,Exerciţiul este o metodă didactică bazată pe realizarea în mod repetat şi conştient a unor acţiuni (operaţii mintale sau motrice) în vedere asimilării/fixării unor cunoştinţe, dobândirii/dezvoltării unor deprinderi’‘ (Hobjilă, 2006: 66). Pentru a-şi îndeplini scopul propus, organizarea şi desfăşurarea exerciţiilor, trebuie să îndeplinească anumite cerinţe: - elevii trebuie să cunoască obiectivele urmărite prin efectuarea exerciţiilor respective; - cerinţa exerciţiului trebuie să fie explicată clar, pe înţelesul elevilor; - rezolvarea unui exerciţiu model de către învăţător sau de către un alt elev; - rezolvarea propriu-zisă a exerciţiului de către elevi este urmată de verificarea cadrului didactic sau prin autocontrolul elevului, pe baza modelului dat şi confirmarea sau infirmarea rezolvării exerciţiului; - cantitatea exerciţiilor şi eşalonarea lor în timp este stabilită de cadrul didactic în raport de scopul urmărit şi particularităţile de vârstă ale elevilor; - eficienţa exerciţiilor depinde şi de calitatea conţinutului şi forma exerciţiilor administrate, de varietatea şi gradul de dificultate al acestora. Varietatea şi diversitatea exerciţiilor care se utilizează în procesul de învăţământ a determinat clasificarea exerciţiilor după mai multe criterii. Astfel: - după funcţionalitate exerciţiile pot fi: introductive, de bază, de consolidare, operatorii, structurale, evaluative, ameliorative; - în funcţie de tipul de comunicare folosit avem exerciţii: verbale orale, verbale scrise, nonverbale (mimică, gesturi), paraverbale, mixte; - din punct de vedere al complexităţii operaţiilor implicate de valorificarea metodei se disting exerciţii: simple, complexe; - prin prisma modului de organizare a activităţilor exerciţiile se împart în: individuale, de grup, colective/frontale, mixte; - în funcţie de măsura în care cadrul didactic intervine în desfăşurarea acţiunii se disting: exerciţii dirijate, semidirijate, autodirijate, combinate; - după componenta din cadrul disciplinei avute în vedere, sunt diferenţiate: • exerciţii asociate domeniului limbii române: fonetice/fonologice, lexicale/semantice, gramaticale, stilistice; 53 • exerciţii asociate domeniului literaturii române: de citire, de formulate a ideilor de bază, de rezumare a unui text; - din punct de vedere al obiectivului vizat se disting exerciţii: de memorare, creative, aplicative. Folosirea exerciţiului ca metodă sau ca procedeu în cadrul unor alte metode, trebuie să urmărească nu doar repetarea sistematică a acelor cunoştinţe, priceperi sau deprinderi nou însuşite, ci şi perfecţionarea activităţii intelectuale, formarea, dezvoltarea, consolidarea şi sistematizarea tuturor operaţiilor care stau la baza formării algoritmilor de lucru. E. Problematizarea ,,Problematizarea este o metodă didactică care presupune crearea unei situaţii- problemă în vederea identificării de soluţii asociate acesteia şi, implicit, descoperirii de noi conţinuturi’‘ (Hobjilă, 2006: 103). Problematizarea este o metodă didactică care presupune din partea elevilor un efort intelectual voluntar, susţinut în vederea dezvoltării propriei instruiri. Prin intermediul problematizării elevii pot, pe baza cunoştinţelor dobândite până atunci, să rezolve singuri situaţii-problemă şi să descopere astfel noi cunoştinţe. Aplicarea acestei metode presupune respectarea următoarelor etape: - momentul declanşator – acest moment poate fi realizat de cadrul didactic sau de elevi; - momentul tensional – când se caută soluţii; se realizează de către elevi (singuri sau cu sprijin din partea cadrului didactic), pe baza cunoştinţelor acumulate, în funcţie de cerinţa situaţiei-problemă, dar şi de metoda cerută pentru rezolvarea situaţiei date (o metodă cunoscută în prealabil sau una nouă); - momentul rezolutiv – este etapa în care elevii rezolvă situaţia dată şi primesc confirmarea pozitivă sau negativă din partea cadrului didactic (Nicola, 1996: 381). pentru ca metoda problematizării să-şi păstreze valenţele formativ-educative este necesar găsirea unui echilibru între nivelul de dificultate a situaţiilor-problemă formulate şi nivelul cunoştinţelor cu care elevii operează. Astfel dacă nivelul de dificultate a situaţiei-problemă depăşeşte nivelul cunoştinţelor elevilor, aceştia ar putea să de-a dovadă de frustrare, adoptarea unei atitudini negativiste, renunţarea la îndeplinirea sarcinii. Pe de altă parte, dacă gradul de dificultate al situaţiei-problemă este prea scăzut, pot să apară fenomene de plictiseală şi lipsă de interes din partea elevilor. Metoda problematizării se poate folosi în toate etapele unei lecţii, începând de la momentul captării atenţiei, continuând cu reactualizarea cunoştinţelor însuşite anterior, în 54 predarea prin ,,descoperire’’ a noilor cunoştinţe sau în fixarea, sistematizarea şi evaluarea noţiunilor asimilate. F. Jocul didactic ,,Jocul didactic este o metodă activ-participativă ce valorifică, sub forma ludicului (concretizată într-o anumită structură, guvernată de anumite reguli, corespunzătoare anumitor finalităţi), capacitatea elevilor de a se implica în propria instruire/formare, în procesul de descoperire de noi cunoştinţe, dar şi de (re)actualizare, fixare, (re)sistematizare, evaluare a celor asimilate anterior’‘ (Hobjilă, 2006: 120). Jocul reprezintă forma de activitate specifică copiilor, iar folosirea sa în cadrul activităţilor didactice determină creşterea interesului copiilor pentru acestea, o mai mare implicare în asimilarea cunoştinţelor cu care se lucrează şi nu în ultimul rând influenţează toate aspectele dezvoltării copiilor: percepţia, memoria, gândirea, imaginaţia, sentimentele, interesele, voinţa, socializarea în cadrul grupului. Pentru buna desfăşurare a jocului didactic trebuie cunoscute şi explicate pe înţelesul copiilor următoarele aspecte: - scopul, obiectivele şi conţinutul acestuia; - structura de desfăşurare (modul de organizare); - regulile după care se desfăşoară; - materialele didactice pe care le foloseşte; - cadrul de desfăşurare (locul) (Hobjilă, 2006: 121). Clasificarea jocurilor se poate realiza după următoarele criterii: - după tipul de comunicare folosit în timpul jocului: • jocuri didactice verbale orale: ,,Jocul silabelor’’, ,,De-a trenul’’ etc.; • jocuri didactice verbale scrise:,,Completează scrisoarea’’, ,,Ciorchinele’’, ,,Spânzurătoare’’ etc.; • jocuri didactice extraverbale: ,,Mim’’, ,,Recunoaşteţi personajul!’’, ,,Recunoaşteţi opera literară’’ etc.; • jocuri didactice mixte (combinate): jocuri orale şi scrise, jocuri verbale şi extraverbale, jocuri verbale şi paraverbale. - după subdomeniul căruia i se asociază din perspectiva conţinuturilor ariei curriculare ,,Limbă şi comunicare’’: • jocuri didactice lingvistice: - jocuri fonetice/fonologice: ,,Unde se găseşte sunetul?’’, ,,Să cunoaştem sunetele!’’, ,,Cum a rostit?’’, ,,Jocul silabelor’’ etc.; 55 - jocuri lexicale/semantice: ,,Caută-i perechea!’’, ,,Cuvinte enigmatice’’, ,,Citeşte şi potriveşte’’, ,,Măreşte …’’, ,,Micşorează …’’ etc.; - jocuri morfologice: ,,Eu spun una, tu spui multe!’’, ,,Fiinţă sau lucru?’’, ,,Fuga numerelor’’, ,,Vine/a venit/va veni’’ etc.; - jocuri sintactice: ,,Spune mai departe!’’, ,,Jocul proverbului’’ etc.; - jocuri stilistice: ,,Evantaiul fermecat’’, ,,Bileţele buclucaşe’’ etc.; • jocuri didactice literare: ,,Recunoaşteţi personajul/opera literară’’, ,,Personajul intrus’’, ,,Ştiu răspunsul!’’, ,,Care era întrebarea?’’ - după forma de organizare a activităţii: • jocuri didactice individuale (fişe de lucru): ,,Completează scrisoarea’’, ,,Cuvinte risipite’’ etc.; • jocuri didactice colective/frontale: ,,Jocul silabelor’’, ,,Termină cuvântul’’ etc.; • jocuri didactice pe grupe: ,,Telefonul fără fir’’, ,,Scrie cuvinte care nu se potrivesc’’ etc.; - după etapa lecţiei în care este valorificată această metodă: • jocuri didactice de captare a atenţiei: ,,Cuvinte risipite’’, ,,Sunete rătăcite’’ etc.; • jocuri didactice de descoperire a noi cunoştinţe: ,,Caută-i perechea!’’, Astăzi, ieri, mâine …’’, etc.; • jocuri didactice de (re)actualizare, fixare, (re)sistematizare, evaluare a celor asimilate anterior: ,,Elevul-profesor’’, ,,Harta lecţiei’’ etc.; • jocuri didactice evaluative: ,,Recunoaşteţi personajul/opera literară’’, ,,Evantaiul fermecat’’ etc. - după rolul îndeplinit de cadrul didactic: • jocuri didactice dirijate: ,,Jocul silabelor’’, ,,Cuvântul cu mai multe înţelesuri’’, ,,Termină cuvântul …’’, ,,Eu spun una, tu spui multe!’’ etc.; • jocuri didactice semidirijate: ,,Elevul-profesor’’, ,,Interviul în direct’’, ,,Spune ceva despre …’’, ,,Ce ştii despre mine?’’ (Hobjilă, 2006: 121). Folosirea jocului didactic în cadrul activităţilor educative presupune şi respectarea anumitor condiţii precum: - conştientizarea elevilor asupra a ceea ce au de făcut; - antrenarea lor în găsirea de soluţii corecte; - evitarea folosirii aceloraşi jocuri, pentru a nu se instala monotonia şi lipsa de interes; - gradul de dificultate a jocurilor trebuie să se situeze la un nivel care să stimuleze dezvoltarea gândirii, imaginaţiei şi creativităţii fără a depăşi însă acest nivel sau a coborî sub el; 56 - să combine activităţile individuale cu cele de grup, activitatea independentă cu cea frontală, crescând astfel caracterul activ-participativ al acestei metode. G. Brainstorming-ul ,,Brainstorming-ul este o metodă didactică de stimulare a creativităţii, care constă într- un proces de producere (de către elevi) a unor idei asociate unui element iniţial, proces separat de cel de valorizare a acestor ideii’‘ (Hobjilă, 2006:116). Brainstorming-ul (metoda asaltului de ideii) provine din rândul metodelor de stimulare a creativităţii, însă datorită valorii formative pe care o are a fost preluată şi de sistemul educaţional. În principiu metoda presupune următoarele etape: - alegerea temei şi specificarea sarcinii de lucru; - emiterea într-un mod cât mai rapid, în enunţuri scurte şi concrete, fără cenzură, a tuturor ideilor – chiar şi a celor neobişnuite, absurde, fanteziste – aşa cum vin ele în minte legate de rezolvarea unei situaţii-problemă; se pot face asociaţii în legătură cu afirmaţiile altor colegi, se pot prelua, completa sau transforma ideile din grup, dar fără a se aprecia critic valoarea acestora; - se înregistrează, cât mai fidel, în scris (pe tablă, flipchart), cu video sau reportofon, toate ideile emise; - după expirarea timpului alocat pentru emiterea ideilor se face o pauză care are rol de a permite ,,aşezarea’’ ideilor emise şi recepţionate; - se reiau, pe rând ideile emise, iar grupul găseşte criterii de grupare a lor pe categorii- simboluri, cuvinte-cheie, imagini care reprezintă posibile criterii; - în etapa următoare se face analiza critică, evaluarea, argumentarea şi contraargumentarea ideilor emise. Se selectează ideile originale sau cele mai apropiate de soluţii fezabile pentru problema pusă în discuţie. - se afişează ideile rezultate de la fiecare grup, în forme cât mai variate şi originale: cuvinte, propoziţii, imagini, desene, cântece, colaje pentru a fi cunoscute de ceilalţi (Ilie, 2006: 67). Învăţătorul are rolul de a stimula şi încuraja exprimarea ideilor, să nu permită intervenţiile inhibante să stimuleze explozia de idei. Brainstorming-ul contribuie la dezvoltarea creativităţii, stimularea gândirii divergente, la crearea spiritului de colaborare între membrii unui grup. Metoda se foloseşte atât în cadrul orelor de limbă (comunicare) cât şi a celor de literatură (în special în orele de creaţie de texte literare). Exemple de întrebări-idei care să declanşeze brainstorming-ul (pe grupe sau în clasă): - Ce soluţii ai fi găsit dacă ai fi fost personajul X? 57 - Ce aţi face dacă aţi fi în locul lui Ştefan cel Mare/feciorului de împărat? - Care sunt calităţile sau defectele pe care le ai în comun cu personajul X? - Ce l-aţi sfătui pe Ionel (din schiţa Vizita de I.L.Caragiale) dacă v-aţi juca cu el? H. Ciorchinele ,,Ciorchinele este o variantă a brainstorming-ului ce urmăreşte, mai mult decât să stimuleze inventarierea cunoştinţelor, găsirea conexiunilor între idei diferite’‘ (Ilie, 2006: 70). Această metodă încurajează copii la o gândire liberă, deschisă, dând fiecăruia posibilitatea de a participa, fie individual, fie în grup sau pe perechi la desfăşurarea activităţii propuse. Metoda presupune parcurgerea anumitor etape: - stabilirea temei de discuţie (poate fi un cuvânt, o expresie, un titlul), se scrie la mijlocul foii sau a tablei; - elevii trebuie să se gândească la tema anunţată şi să noteze pe foaie ideile lor, în jurul cuvântului central (tema), iar pe măsură ce din ideile lor pornesc alte idei acestea se leagă cu linii între ele, formând ,,ciorchinele’’; - se completează schema până la expirarea timpului alocat; - se verifică şi se completează la tablă soluţiile cele mai apropiate de tema dată, fără a le repeta, iar elevii îşi pot completa pe fişele lor soluţiile date de colegi. Metoda ciorchinelui se poate folosi la sistematizarea şi fixarea cunoştinţelor, realizând sub o formă ludică şi într-un mod plăcut, schemele recapitulative. (Anexa 1) I. Explozia stelară (Starburst) ,,Explozia stelară este o metodă de lucru pe grupe care stimulează crearea de întrebări, aşa cum brainstorming-ul dezvoltă construcţia de idei pe idei’‘ (Ilie, 2006: 71). Metoda constă în scrierea ideii sau a problemei de dezbătut pe o foaie de hârtie (sau la tablă), în interiorul unei stele cu cinci colţuri, în vârfurile căreia vor fi scrise o serie de întrebări (,,Cine?’’, ,,Ce?’’, ,,Unde?’’, ,,Când?’’, ,,De ce?’’). Cu aceste întrebări elevii vor formula alte întrebări cu scopul de a analiza şi interpreta tema dată din cât mai multe puncte de vedere. 58 Ci ne? De ce? Ce ? Cân Un d? de? Desfăşurarea acestei metode presupune respectarea următoarelor etape: - propunerea problemei; - organizarea clasei în mai multe grupuri, fiecare dintre acestea notând problema pe o foaie de hârtie; - elaborarea în fiecare grupă a unei liste cu întrebări diverse care au legătură cu problema de discutat; - comunicarea rezultatelor muncii de grup; - evidenţierea celor mai interesante întrebări şi aprecierea muncii în echipă (Ilie, 2006: 72). Folosirea acestei metode în cadrul orelor de literatură este relativ uşoară, deoarece nu necesită explicaţii prealabile, ceea ce conduce la un timp de lucru mai mare. Formarea deprinderii elevilor de a formula întrebări îi conduce treptat pe aceştia la o mai uşoară interpretare a textelor literare, dar şi la crearea de texte literare, pornind de la întrebările formulate. (Anexa 5) J. Cadranele Cadranele este o metodă de lucru, în care elevii, lucrând individual, pe grupe sau în perechi, trebuie să completeze o fişă împărţită în patru părţi (cadrane) prin trasarea a două drepte perpendiculare. Cele patru părţi sunt numerotate de la 1 la 4 şi în fiecare se scrie câte o sarcină pe care elevii trebuie să o rezolve pe baza informaţiilor din lecţie (Chereja, 2004: 65). 59 Alegerea sarcinilor se face în funcţie de obiectivele lecţiei, de ceea ce se doreşte să se obţină de la elevi. După stabilirea şi notarea sarcinilor pe fişă elevii citesc textul suport şi prin muncă independentă sau pe echipe şi cu ajutorul sau fără ajutorul învăţătorului completează cadranele, răspunzând la sarcinile date. După expirarea termenului alocat se verifică soluţiile, se dezbat şi se analizează variantele cele mai reuşite şi se fac aprecieri. Exemple: 1. Scrie elementele caracteristice ale unui text 2. Cuvinte şi expresii deosebite 3. Scrie cuvinte care conţin grupurile ,,ce’’, 4. Daţi exemple de alte titluri de poveşti ,,ci’’, ,,ge’’, ,,gi’’ asemănătoare cu cea de astăzi. 1. Scrie ideile principale 2. Notează calităţile personajului principal 3. Întrebări din lecţie 4. Imaginează un alt sfârşit. Folosirea acestei metode determină o mai bună receptare a mesajului scris, oferă oportunităţi elevilor în sensul exprimării unor puncte de vedere personale referitoare la subiectul pus în discuţie, stimulează atenţia şi gândirea, determină creşterea respectului de sine, a încrederii în forţele proprii.(Anexele 3, 4) K. Ştiu – Vreau să ştiu – Am învăţat Acest model de predare, elaborat de Donna M. Ogle în 1986 porneşte de la premisa că informaţia anterioară a elevului trebuie luată în considerare atunci când se predau noi informaţii. Un instrument important de învăţare îl reprezintă lectura, care se asociază cu brainstorming-ul şi conversaţia. Metoda constă în completarea, pe rând a trei coloane cu următoarele titluri: Ştiu Vreau să ştiu Am învăţat Etapa ,,Ştiu’’ implică două nivele ale accesării cunoştinţelor anterioare: un brainstorming cu rol de anticipare şi o activitate de categorizare. Brainstorming-ul se realizează în jurul unui concept cheie din conţinutul textului ce urmează a fi parcurs. Întrebări generale de felul „Ce ştiţi despre...” se recomandă atunci când elevii deţin un nivel scăzut de informaţii despre conceptul în cauză. Pe baza informaţiilor obţinute în urma brainstorming-ului se efectuează operaţii de generalizare şi categorizare. Elevilor li se cere să analizeze ceea ce ştiu deja şi să observe pe cele 60 care au puncte comune şi pot fi incluse într-o categorie mai generală. A ne gândi la ceea ce ştim ne ajută să ne îndreptăm atenţia asupra a ceea ce nu ştim. Etapa ,,Vreau să ştiu’’ presupune formularea unor întrebări, care apar prin evidenţierea punctelor de vedere diferite apărute ca rezultat al brainstorming-ului sau categorizărilor. Rolul acestor întrebări este de a orienta şi personaliza actul lecturii. Întrebările elevilor se citesc, se ordonează după diferite criterii şi se notează la tablă, urmând ca elevii să-şi completeze fişele personale cu ceea ce nu notat deja. Etapa ,,Am învăţat’’ se realizează în scris, de către fiecare elev în parte, după ce textul a fost citit. Dacă textul este mai lung, completarea acestei rubrici se poate face după fiecare fragment semnificativ. Elevilor li se cere să bifeze întrebările la care au găsit răspuns, iar pentru cele rămase cu răspuns parţial sau fără se sugerează lecturi suplimentare. Folosirea acestei metode îi motivează pe copii mai ales în completarea primei coloane, unde se pot afirma cu cunoştinţele însuşite anterior în clasă sau din alte surse de informare. Faptul că trebuie să-şi verifice informaţiile, pe care se presupune că le ştiu deja, îi determină să fie mai atenţi la citirea şi analiza textului pentru a putea confirma lucrurile ştiute. În momentul în când se notează ideile la tablă, fiecare elev este încurajat să-şi exprime ideile liber, fără teama de a fi ridiculizat dacă a greşit, urmărindu-se a-l determina să-şi reanalizeze ideea iniţială şi să-şi modifice părerea dacă este cazul. Prin această metodă se dezvoltă deprinderile de comunicare scrisă şi orală, se dezvoltă memorizarea, gândirea divergentă, spiritul de atenţie, cooperarea în cadrul grupului. (Anexa 2) II. Mijloacele de învăţământ ,,Mijloacele de învăţământ sunt elemente de ordin material care asigură buna desfăşurare a demersului instructiv-educativ, facilitând adaptarea acestuia la particularităţile de vârstă şi individuale ale elevilor, prezentarea conţinuturilor sub forme diferite, în funcţie de context, având rol de instrumente auxiliare valorificate atât în descoperirea/transmiterea de noi conţinuturi, cât şi în restructurarea (actualizarea, reactualizarea, fixarea, sistematizarea, resistematizarea) şi evaluarea celor asimilate anterior’‘ (Hobjilă, 2006: 150). Mijloacele didactice uşurează nu numai achiziţionarea cunoştinţelor noi, ci şi formarea unor abilităţi şi capacităţi intelectuale şi practice. Valoarea mijloacelor de învăţământ nu constă doar în calităţile lor intrinseci ci, mai ales, în măsura în care mesajul lor pedagogic devine funcţional, de felul cum cadrul didactic foloseşte mijlocul didactic în vederea îndeplinirii unui anumit obiectiv stabilit anterior. Mijloacele de învăţământ specifice ariei curriculare ,,Limbă şi comunicare’’ în ciclul primar pot fi clasificate astfel: 61 ,,A – mijloace de învăţământ care conţin mesaj didactic: • elemente naturale: plante, vieţuitoare etc.; • elemente substituite: machete, mulaje, modele etc.; • elemente figurativ-simbolice: scheme, planşe, alfabetar, stelaj, jetoane, hărţi, panouri, fotografii, desene, tablouri, manuale, culegeri, dicţionare etc.; • mijloace tehnice audio-vizuale: filme, CD-uri, casete audio şi/sau video, dischete, diapozitive etc.; B – mijloace de învăţământ care facilitează transmiterea unui anumit mesaj didactic: • aparate, instrumente de laborator fonetic; • plastilină, cablu, sârmă, coli de hârtie; • calculator, casetofon, televizor etc.; • instrumente muzicale şi elemente sportive (Hobjilă, 2006: 150). Mijloacele de învăţământ contribuie prin funcţiile pe care le îndeplinesc la transmiterea de informaţii şi conţinuturi (funcţia cognitiv-informativă), la formarea de capacităţi şi tehnici de muncă intelectuală (funcţia formativ-educativă), la formarea relaţiilor sociale dintre copii (funcţia socială). Ele se constituie în instrumente ce se folosesc în procesul de învăţare (funcţia instrumental-auxiliară) cu care se formează şi se cultivă gustul pentru frumos al elevilor (funcţia estetică). Rolul învăţătorului este acela de a selecta şi folosi în mod just, fără exces, mijloacele de învăţământ în raport cu obiectivele pe care le urmăreşte în cadrul procesului educativ. III. Forme de organizare a activităţii În cadrul procesului instructiv-educativ se pot folosi diferite tipuri de organizare a activităţii elevilor. Alegerea acestora se face în funcţie de obiectivele urmărite, de conţinuturile cu care se lucrează, de particularităţile de vârstă şi individuale ale elevilor, de gradul de dotare cu mijloace de învăţământ, de felul cum se va face evaluarea activităţii, de tactul pedagogic al cadrului didactic etc. Formele de organizare a activităţii menţionate în literatura de specialitate sunt: - activitatea frontală; - activitatea pe grupe; - activitatea independentă; (Ungureanu, 2003: 279). Activitatea frontală se realizează de către învăţător cu toţi elevii clasei. Elevii trebuie să efectueze sarcinile cerute de cadrul didactic, el fiind cel care coordonează întreaga activitate. 62 Această formă de activitate se poate folosi pentru reactualizarea cunoştinţelor, la captarea atenţiei, la predarea noilor cunoştinţe sau la fixarea şi sistematizarea acestora. Metoda didactică cea mai utilizată în cadrul acestei activităţi este conversaţia (catehetică sau euristică). Avantajul acestui tip de activitate este acela că contribuie la dezvoltarea comunicării orale a elevilor, la creşterea încrederii în sine, prin afirmarea în faţa colegilor de clasă. Însă activitatea frontală trebuie folosită cu atenţie pentru că nu toţi elevii participă activ la desfăşurarea lecţiei din diferite motive (datorită numărului prea mare de elevi din clasă, a diferenţelor dintre aceştia în ceea ce priveşte inteligenţa, aptitudinile, ritmul de lucru etc.). Activitatea pe grupe presupune gruparea după anumite criterii a elevilor. Activitatea în cadrul grupei se bazează pe cooperarea membrilor ei (se combină inteligenţa şi efortul individual cu inteligenţele şi eforturile copiilor din grup). Această formă de activitate contribuie la dezvoltarea relaţiilor sociale, la dezvoltarea spiritului de echipă şi a colaborării între membrii unei echipe. Criteriile de formare a unei grupe ţin de nivelul de pregătire relativ asemănător, de gruparea elevilor în funcţie de anumite aptitudini personale, sau unele criterii aleatorii: culoarea ochilor, culoarea preferată, prin numărare etc. În funcţie de criteriile de formare a grupului se pot folosi aceleaşi sarcini de lucru (pentru grupuri relativ omogene) sau sarcini de lucru diferenţiate (în funcţie de nivelul grupului, de caracteristicile grupului). Desfăşurarea unei activităţi pe grupe presupune respectarea următoarelor etape: - stabilirea conţinutului de învăţare în grup: temă, obiective, acţiuni de îndeplinit; - împărţirea sarcinilor de învăţare pe echipe şi alegerea liderului echipei; - rezolvarea sarcinilor şi discutarea la nivelul echipei a rezultatelor obţinute; - discutarea, corectarea, completarea şi omologarea rezultatelor obţinute la nivelul clasei (Ungureanu, 2003: 283). În timpul acestei activităţi se folosesc metode didactice care implică participarea activă a elevilor: investigaţia, exerciţiul, proiectul, brainstorming-ul, explozia stelară. Acest fapt determină o mai bună colaborare între membrii grupului, atât la şcoală, cât şi în afara activităţilor şcolare, la dezvoltarea comunicării orale între elevi. Activitatea independentă presupune ca fiecare elev să execute o anumită sarcină didactică singur, fără coordonarea cadrului didactic sau a altcuiva. Prin intermediul acestei forme de activitate se formează deprinderile de muncă fizică şi intelectuală a elevilor. Se dezvoltă responsabilitatea faţă de sarcinile primite, ritmul individual de muncă, se cultivă capacitatea de concentrare, iniţiativa, flexibilitatea gândirii, originalitatea şi creativitatea. Prin verificarea şi aprecierea sistematică a sarcinilor executate, se dezvoltă încrederea în forţele proprii a elevilor. 63 Sarcinile pe care elevii trebuie să le rezolve pot fi unice (la fel pentru toţi elevii – în momentele de fixare şi sistematizare a cunoştinţelor) sau diferenţiate în funcţie de nivelul de pregătire al elevilor. Activitatea independentă este cea în cadrul căreia se poate realiza cel mai bine tratarea diferenţiată a elevilor. Astfel elevii care dispun de un potenţial intelectual mai mare vor primi sarcini mai complete, care urmăresc să le stimuleze capacităţile intelectuale şi să evite apariţia stărilor de plictiseală şi de plafonare, în timp ce elevii care au dificultăţi în parcurgerea conţinuturilor vor primi sarcini simplificate, dar care să-i facă să înregistreze anumite succese, crescându-le astfel încrederea în forţele proprii şi determinându-i să-şi dorească să obţină astfel de rezultate şi în viitor. Rolul învăţătorului este de a verifica şi aprecia rezultatele obţinute de elevi şi formarea, în timp la aceştia, a capacităţilor de autoevaluare. Combinarea armonioasă a celor trei forme de activitate/activităţi este cheia unui proces instructiv-educativ reuşit. În acest fel elevii vor ştii să se adapteze oricând, la orice fel de activitate didactică, fie ea frontală, pe grupe sau independentă şi îşi vor construi singuri temelia pe care se va înălţa dezvoltarea lor intelectuală, socială şi materială. 3.2.APLICAŢII 3.2.1. PROGRAMA OPŢIONALULUI CURCUBEUL LECTURILOR În această parte a lucrării prezint modul cum am aplicat, la clasă, metodele, procedeele, şi mijloacele didactice prin care am urmărit dezvoltarea capacităţilor de interpretare şi creare de texte literare. Pentru aceasta am conceput o programă pentru opţionalul ariei curriculare Limbă şi comunicare – Curcubeul lecturilor, în care pornind de la obiectivele cadru, obiectivele de referinţă, tipurile de activităţi şi strategii didactice atent combinate am creat condiţii de desfăşurare a lecţiilor, astfel încât copiii, printr-o implicare directă în desfăşurarea lecţiilor, să atingă standardele de performanţă propuse. 64 ARIA CURRICULARĂ LIMBĂ ŞI COMUNICARE DISCIPLINĂ OPŢIONALĂ Clasa a IV-a Înv. Oprea Tiberiu-Ovidiu Număr de ore/săptămână: 1 Număr de ore/an: 34 VIZAT, Director,______________________________ Responsabil Comisie metodică____________ 65 ,,Undeva deasupra curcubeului, Undeva sus de tot, Sunt visele ce le-ai visat cândva Într-un cântec de leagăn.’’ (Some where over the rainbow, E.Y.Harburg) ARGUMENT Pentru ca apropierea de cărţi să devină o deprindere zilnică, iar deprinderea de a citi o necesitate, este nevoie ca şcoala şi familia să se implice activ în apropierea elevului de miracolul cărţii. Lectura expresivă şi metodele care-i fac pe elevi descoperitori ai unui imens tezaur de informaţii, de experienţe umane, de modele morale, de emoţii şi sentimente, vor impune, în cele din urmă, literatura în atenţia lor. Limbajul copilului se realizează pe baza unui sistem de reguli achiziţionat prin imitare de la cei din jur şi se dezvoltă pe baza unui complex de situaţii implicate de procesul comunicării. Lecturile bunicilor, părinţilor sau ale învăţătorilor constituie cea mai bună modalitate de a stabili primele contacte ale copiilor cu cărţile. Când intră în contact cu texte sau mai ales cu vorbitori, achiziţiile unor elemente noi se fac pe baza nativului existent, producându-se o dezvoltare a acestuia. Astfel, dezvoltarea posibilităţilor de exprimare a copilului se realizează cu maximă eficienţă în orele de literatură română, în general şi literatura pentru copii în mod deosebit, prin studierea de texte specifice vârstei, ce pun în valoare întregul sistem lingvistic. Prin orele de literatură pentru copii se realizează mai multe obiective, concretizate în: *stimularea curiozităţii, imaginaţiei, perseverenţei, încrederii în forţele proprii; *formarea unei gândiri creative, flexibile; *încurajarea unei atitudini favorabile faţă de lectură; *stimularea interesului pentru carte şi dezvoltarea gustului pentru citit; *formarea treptată a unui vocabular adecvat, a unei vorbiri fluente şi logice; *formarea capacităţii de a surprinde, de a descoperi conţinuturi şi forme ale realităţii exprimate într-o multitudine de modalităţi. 66 OBIECTIVE CADRU 1. Dezvoltarea capacităţii de receptare a textului literar 2. Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală şi scrisă 3. Dezvoltarea interesului pentru lectură 4. Dezvoltarea imaginaţiei şi a creativităţii literare OBIECTIVE DE REFERINŢĂ ŞI ACTIVITĂŢI DE ÎNVĂŢARE 1. DEZVOLTAREA CAPACITĂŢII DE RECEPTARE A TEXTULUI LITERAR OBIECTIVE DE ACTIVITĂŢI DE ÎNVĂŢARE REFERINŢĂ 1.1. să citească clar, coerent, - exerciţii de citire a unor texte literare cunoscute; expresiv un text literar - exerciţii de citire la prima vedere a unor texte literare adecvate; cunoscut/ necunoscut*; 1.2. să facă o clasificare a - exerciţii de identificare a principalelor trăsături caracteristice textelor literare; diferitelor genuri şi specii literare (poezie/proză, naraţiune/descriere); - exerciţii de încadrare a operelor literare studiate într-un anumit gen şi specie literară - exerciţii de selectare a unor texte literare potrivit unui criteriu dat; 1.3. să înţeleagă conţinutul - exerciţii de utilizare a dicţionarului pentru explicarea cuvintelor; unui text studiat; - exerciţii de extragere a aspectelor esenţiale dintr-un text; - exerciţii de stabilire a tablourilor dintr-un text-descriere; 1.4. să identifice elementele - exerciţii de identificare a elementelor specifice operelor lirice; caracteristice operelor lirice - exerciţii de compunere de texte lirice, folosind elemente date; (scrise sub formă de poezii): vers, strofă, rimă, tablouri; 1.5. să determine momentele - exerciţii de stabilire a timpului, a locului şi a personajelor care subiectului din textul literar participă la acţiune, a momentului care declanşează acţiunea, a epic; succesiunii întâmplărilor, a momentului cel mai captivant şi a momentului final din acţiune; - exerciţii de ordonare logică a momentelor subiectului; 1.6. să identifice procedee şi - exerciţii de identificare a însuşirilor neobişnuite atribuite de imagini artistice dintr-un text; autor unor obiecte (epitete); - exerciţii de recunoaştere a comparaţiilor subînţelese care dau cuvintelor semnificaţie nouă (metafora); 67 - exerciţii de sesizare a repetiţiei ca mijloc artistic; - exerciţii de recunoaştere a personificărilor; 2. DEZVOLTAREA CAPACITĂŢII DE EXPRIMARE ORALĂ ŞI SCRISĂ 2.1. să povestească cu - exerciţii de povestire, respectând şirul de întâmplări al unui text uşurinţă momentele narativ; principale; - exerciţii de alcătuire a rezumatului unui text narativ; - exerciţii de formulare a titlurilor sugestive dintr-o descriere; - dramatizări şi jocuri de rol; 2.2. să folosească în propria - exerciţii de integrare a cuvintelor şi expresiilor explicate în exprimare cuvintele şi enunţuri proprii; expresiile întâlnite; - exerciţii de formulare a ideilor principale; - exerciţii de caracterizare a personajelor şi de grupare a acestora după anumite caracteristici; 2.3 să creeze conţinuturi noi, - exerciţii de integrare într-un text propriu a expresiilor selectate valorificând textele studiate; din operele literare studiate; - exerciţii de reformulare a unor mesaje; - exerciţii de modificare a conţinuturilor unor fragmente din textele studiate; - exerciţii de descriere a unor obiecte; - exerciţii de creare a unor versuri pe o temă dată; 2.4 să raporteze mesajul - exerciţii de identificare a mesajului transmis de textul literar; transmis de textele literare la - exerciţii de raportare a mesajului transmis de textul literar la experienţa proprie experienţa proprie; - exerciţii de desprindere a valorii educative a textelor literare; - exerciţii de folosire a unor proverbe şi zicători; 3. DEZVOLTAREA INTERESULUI PENTRU LECTURĂ 3.1. să manifeste grijă şi - vizită la bibliotecă publică / biblioteca şcolii; înţelegere pentru carte ca bun - activităţi realizate în colaborare cu biblioteca şcolii de valoare; (recondiţionare de carte, pregătirea unei expoziţii); - organizarea unei biblioteci a clasei; 3.2. să manifeste atitudine - exerciţii de planificare a unor activităţi de lectură; pozitivă faţă de lectură; - exerciţii de organizare a unei biblioteci personale; - exerciţii de valorificare a textului literar; - exerciţii de întocmire a unor fişe de lucru; - competiţii pe teme date; - realizarea unor momente artistice; 3.3. să cunoască şi să - exerciţii de întocmire a fişelor biografice; preţuiască numele marilor - exerciţii de redare a altor creaţii ale scriitorului; 68 creatori de literatură pentru - vizite la muzee şi case memoriale; copii; - organizarea unor momente literare dedicate vieţii şi operei literare a unor scriitori; 4. DEZVOLTAREA IMAGINAŢIEI ŞI A CREATIVITĂŢII LITERARE 4.1. să-şi exprime trăirile - relatarea expresivă a conţinutului unui text sub forma unor interioare faţă de personaje; desene, schiţe, gesturi sau momente dramatizate; - schimbarea finalului unei povestiri; - realizarea unor dialoguri improvizate pe teme legate de textul literar; 4.2. să creeze mesaje şi - exerciţii de completare sau modificare a secvenţelor textului; compoziţii literare; - exerciţii de combinare a silabelor finale ale unor cuvinte, pentru realizarea rimei acestora; - exerciţii de alcătuire a unor compoziţii după model sau libere; 4.3. să valorifice în activitatea - exerciţii de comparare a unor întâmplări din textele citite, cu cotidiană informaţiile situaţii din viaţa cotidiană; dobândite din textele literare; - exerciţii de folosire a unor proverbe şi zicători; STANDARDE CURRICULARE ŞI DE PERFORMANŢĂ Obiective cadru Standarde 1. Dezvoltarea capacităţii S1. Receptarea unui mesaj din textul literar audiat de receptare a unui text S2. Sesizarea momentelor principale ale acţiunii prezentate de literar un text literar S3. Identificarea personajelor, a locului şi a timpului când se desfăşoară acţiunea 2. Dezvoltarea capacităţii de S4. Reproducerea conţinutului unui text literar cu ajutorul exprimare orală şi scrisă întrebărilor, al imaginilor sau în mod independent S5. Reproducerea din memorie a unor expresii, a unor scurte enunţuri /versuri S6. Redarea unor ghicitori şi proverbe şi într-o formă simplă a mesajelor exprimate de acestea S7. Construirea unor conţinuturi cu ajutorul cuvintelor şi expresiilor din text 3. Dezvoltarea interesului S8. Citirea în ritm propriu a textelor literare recomandate pentru lectură S9. Crearea de fişe de lectură pentru textele citite S10. Împrumutarea de cărţi de la biblioteca şcolii 4. Dezvoltarea imaginaţiei şi a S11. Relatarea expresivă a conţinutului unui text, sub forma creativităţii literare unor desene, schiţe, gesturi sau momente dramatizate S12. Realizarea unor dialoguri improvizate, pe teme legate de 69 textul literar S13. Schimbarea finalului unei povestiri pe baza imaginaţiei şi a gândirii creative CONŢINUTUL ÎNVĂŢĂRII : 1. Literatura pentru copii – universul fantastic al copilăriei: - poveşti, povestiri, poezii şi piese de teatru din literatura română; - poveşti şi povestiri din literatura universală. 2. Vocabularul – mijloc de comunicare cu lumea înconjurătoare. - exerciţii de exprimare corectă, expresivă, nuanţată. 3. Biblioteca şcolară – sursă de cunoaştere . MODALITĂŢI DE EVALUARE: 1. Observare sistematică 2. Evaluarea orală (reproducerea din memorie a unor scurte fragmente) 3. Teste scrise (fişe de lucru, evaluări 4. Alcătuirea portofoliului (colecţii de imagini cu aspecte din natură, desene cu personaje sau scene din textele citite, fişe de lectură) 5. Jocuri didactice FORME DE ORGANIZARE: Activităţi frontale, pe echipe, individuale NOTĂ În cadrul disciplinei opţionale voi avea în vedere următoarele aspecte: 1. Voi adapta şi voi alege texte şi autori pentru vârsta lor în special texte educative. 2. Voi evalua munca elevului pe baza observaţiilor curente asupra comportamentului său, implicare-responsabilitate. 3. Voi crea un cadru favorabil exprimării libere a tuturor elevilor, stimulării participării în echipă. 4. Voi fi un bun animator şi voi stabili legături afective cu toţi elevii. REZULTATE AŞTEPTATE DIN PERSPECTIVA ELEVILOR: 1. Vor înţelege datele literare şi mesajul lor educativ. 2. Se vor exprima oral şi în scris mai bine. 3. Vor avea o atitudine pozitivă faţă de cunoaşterea vieţii autorilor şi faţă de carte. 4. Vor şti să respecte cartea şi vor dori o bibliotecă proprie. 5. Vor şti să împrumute cărţi de la bibliotecă şi să le returneze în bună stare. 70 6. Îşi vor dezvolta dragostea faţă de lectură. RESURSE MATERIALE: - Culegerile/Antologiile de texte literare pentru ciclul primar; - Planşe didactice; - Albume, reviste, atlase şcolare; - Reproduceri de artă cu anotimpuri ale diferiţilor pictori. - Casete audio/ video/CD-uri/ DVD - uri, diafilme. BIBLIOGRAFIE: 1. Antologie de texte literare, clasele I - IV, Editura Aramis, Bucureşti, 2002 2. Antologie de texte literare pentru clasele II-IV, E.D.P. R.A., Bucureşti, 2004 3. Carte de lectură, clasele II-IV, E.D.P. S.A., Bucureşti, 2002 4. Sărbătorile anotimpurilor, Editura Aramis, Bucureşti, 1998 5. Claudiu Toma, M. Prisecaru, E. Bolboacă, Primii artişti – teatru pentru copii, vol. I- II, Editura Aramis, Bucureşti, 2002 6. Dumitru Almaş, Povestiri istorice, E.D.P., Bucureşti, 2001 7. Alexandru Gheorghe; Şincan Eugenia, Îndrumător metodic pentru învăţători, părinţi şi elevi - lecturi literare pentru ciclul primar, Editura Gheorghe Cârţu - Alexandru, Craiova, 1993; 8. Şerdean Ioan, Metodica predării limbii române la clasele I-IV, E.D.P., Bucureşti., 1988; 9. Programa şcolară pentru disciplina Literatura pentru copii – clasa a XII-a, liceul vocaţional, profil pedagogic, specializarea învăţător-educatoare, Anexa 1.1 la ordinul ministrului educaţiei şi cercetării nr. 5209 / 25.09.2006, Bucureşti. 3.2.2. ELEMENTE DE PROIECTARE ÎN CADRUL DISCIPLINEI OPŢIONALE CURCUBEUL LECTURILOR A. Planificarea semestrială Nr.total ore: 34 ore SEMESTRUL I - 17 ore 1 oră /săptămână SEMESTRUL al II–lea – 17 ore Nr. Unitatea de învăţare / Ob. de Nr. Perioada Obs. Crt. Conţinuturi ref. ore 1. ISTORIA ŞI NEAMUL 1.1., 1.3. Limba românească – George Sion 1.5., 2.1. 71 2.2., 2.4. 5 Stejarul din Borzeşti – Eusebiu Camilar 3.1., 3.2. I-VI Mihai Vodă şi Hasan Paşa – Dumitru Almaş 3.3., 4.1. 1 Tema de evaluare nr.1: Ne cunoaştem istoria? 4.2., 4.3. POEZIA ANOTIMPURILOR 1.1., 1.2. În livadă şi în vie – Emilia Căldăraru 1.3., 1.4. VII-XI Iarna – de Nicolae Labiş 1.6., 2.2. 4 2. Primăvara – George Topîrceanu 2.3., 2.4. La bunici – Marcela Peneş 3.1., 3.2. Tema de evaluare nr.2 : Scrieri despre 3.3., 4.1. 1 anotimpuri 4.2., 4.3. DATINI ŞI SĂRBĂTORI 1.1., 1.3. Colinde, colinde – Mihai Eminescu 1.2., 1.4. 4 XII-XVI Amintiri din copilărie (fragment) – Ion Creangă 1.6., 2.1. 3. Paştile în sat – R. Niger 2.2., 2.4. Tema de evaluare nr. 3: Lumea minunată a 3.1., 3.2. 1 cuvintelor 3.3. FAMILIA 1.1., 1.3. Doi fraţi cuminţi - Elena Farago 1.5., 2.1. XIX- Bunica – Barbu Şt. Delavrancea 2.3., 2.2. 5 XXIV 4. Dumbrava minunată (Sfat cu Sora - Soarelui) – 2.4., 3.1. Mihail Sadoveanu 3.2., 3.3. 1 Tema de evaluare nr. 4: Scrieri despre fiinţe 4.1., 4.2. dragi 4.3. 1.1., 1.3. PRIETENI CARE NU CUVÂNTĂ 1.5., 2.1. XXV- Racul, broasca şi o ştiucă – Alexandru Donici 2.2., 2.3. XXXI Corbul şi vulpea – La Fontaine 5. 2.4., 3.1. 6 Puiul de căprioară – Virgil Carianopol 3.2., 3.3. Tema de evaluare nr. 5: Prietenii noştri 4.1., 4.2. 1 necuvântători 4.3. 1.1., 1.3. DRAMATIZĂRI 2.1., 2.2. 4 XVII- 6. Căsuţa din oală – poveste populară 2.4., 3.1. XVIII Iedul cu trei capre – Octav Pancu-Iaşi 3.2., 3.3. XXXII- 4.1., 4.3. XXXIII 72 1 XXXIV 7. Evaluare finală (Serbarea cărţilor) TEME DE CONSOLIDARE ŞI DE EVALUARE Tema 1: Ne cunoaştem istoria? – 1 oră Tema 2: Scrieri despre anotimpuri– 1 oră Tema 3: Scrieri despre fiinţe dragi – 1 oră Tema 4: Lumea minunată a cuvintelor – 1 oră Tema 5: Prietenii noştri necuvântători – 1 oră …………………… 73 B. Proiectarea unităţilor de învăţare NR. CONŢINUTURI DATA/ Ob. ACTIVITĂŢI DE ÎNVĂŢARE RESURSE EVALUAR OBS. CRT Săpt. Ref. E Unitatea de învăţare nr. 1: ISTORIA ŞI NEAMUL 1. Limba românească – 1.1., - exerciţii de explicare a înţelesului cuvintelor Bibliografie:1 - observare George Sion (B1: p.16) I 1.3. şi expresiilor noi; - fişe de lucru; sistematică 1.4., - exerciţii de memorare şi recitare; - conversaţia, - activitate 1.5. - vizită la biblioteca şcolii; explicaţia, exerciţiul, frontală, 1.6., - exerciţii de întocmire a fişelor biografice; lectura explicativă, individuală, 2.2. demonstraţia, jocul colectivă 2.4., didactic, învăţarea 3.1. intuitivă; metode 3.2., activ-participative; 3.3. 4.1., 4.3. 2. Stejarul din Borzeşti – II-III 1.1., - exerciţii de explicare a înţelesului cuvintelor Bibliografie:1,3,6 Eusebiu Camilar 1.3. şi expresiilor noi; - portretele - observare 3. (B1: p.286) 1.5., - exerciţii de stabilire a locului şi timpului domnitorilor; sistematică Mihai Vodă şi Hasan Paşa IV-V 2.1. acţiunii; - fişe de lucru; - activitate 4. – Dumitru Almaş 2.2., - exerciţii de stabilire a succesiunii - conversaţia, frontală, (B3: p.78) 2.4. întâmplărilor şi a momentului culminant; explicaţia, exerciţiul, individuală, Temă de evaluare 1: 3.1., - recunoaşterea şi prezentarea sumară a lectura explicativă, colectivă 74 Ne cunoaştem istoria? VI 3.2. trăsăturilor fizice şi sufleteşti ale personajelor; demonstraţia, jocul 3.3., - jocuri de rol; conversaţie referitoare la didactic, învăţarea 4.1. mesajul transmis în textul analizat; intuitivă; metode evaluare 4.2., - recunoaşterea textelor şi a autorilor; activ-participative; formativă 4.3. - recunoaşterea personajelor literare; - fişă de evaluare Unitatea de învăţare nr. 2: POEZIA ANOTIMPURILOR 5. În livadă şi în vie – Emilia VII 1.1., - exerciţii de memorare şi recitare; Bibliografie: 4 - observare Căldăraru (B4: p.13) 1.2. - conversaţie pe marginea textului propus; - planşe, calendare sistematică 6. Iarna – de Nicolae Labiş VIII 1.3., - utilizarea cratimei în scrierea ortogramelor; - conversaţia, evaluare (B4: p.22) 1.4. - exerciţii de identificare a însuşirilor explicaţia, fişe de frontală 7. Primăvara – George IX 1.6., neobişnuite atribuite de autor unor obiecte; lucru; exerciţiul, evaluare Topîrceanu (B4: p.53) 2.2. - exerciţii de recunoaştere a comparaţiilor lectura explicativă, formativă 8. La bunici – Marcela Peneş X 2.3., subînţelese care dau cuvintelor semnificaţie demonstraţia, jocul (B4: p.83) 2.4. nouă (metafora); didactic, învăţarea 9. Tema de evaluare nr.2 : XI 3.1., - exerciţii de identificare a elementelor intuitivă; metode Scrieri despre anotimpuri 3.2. specifice operelor lirice; activ-participative; 3.3., - exerciţii de compunere de texte lirice, - fişă de evaluare 4.1. folosind elemente date; 4.2., 4.3. Unitatea de învăţare nr. 3: DATINI ŞI SĂRBĂTORI 10. Colinde, colinde – Mihai XII 1.1., - exerciţii de memorare şi recitare; Bibliografie:1, 2, 4 - observare Eminescu (B4: p.31) 1.3. - conversaţie pe marginea textului propus; - fişe de lucru sistematică 11. Amintiri din copilărie XIII – 1.2., - exerciţii de raportare a mesajului transmis de - lectura explicativă, evaluare 75 (fragment) – Ion Creangă XIV 1.4. textul literar la experienţa proprie; demonstraţia, jocul frontală (B1: p.294) 1.6., - relatarea expresivă a conţinutului unui text didactic; metode - activitate 12. Paştile în sat – R. Niger XV 2.1. sub forma unor desene, schiţe, gesturi sau activ-participative; frontală; 13. (B4: p.76) 2.2., momente dramatizate; - fişă de evaluare evaluare Tema de evaluare nr. 3: XVI 2.4. - schimbarea finalului unei povestiri; formativă Lumea minunată a 3.1., - vizită la biblioteca şcolii; cuvintelor 3.2. - exerciţii de întocmire a fişelor biografice; 3.3. Unitatea de învăţare nr. 4: FAMILIA 14. Doi fraţi cuminţi - Elena 1.1., - exerciţii de utilizare în contexte diferite a Bibliografia: 1,3 evaluare Farago (B3: p.15) XIX 1.3. achiziţiilor lexicale noi; - conversaţia, individuală, 15. Bunica – Barbu Şt. 1.5., - recitarea unor poezii, jocuri de cuvinte; explicaţia, fişe de frontală Delavrancea (B1: p.202) XX-XXI 2.1. - dezlegarea unor rebusuri; completarea lucru; exerciţiul, evaluare 16. Dumbrava minunată (Sfat 2.3., propoziţiilor lacunare; stabilirea unor relaţii lectura explicativă, formativă cu Sora - Soarelui) – XXII- 2.2. între cuvinte; conversaţie referitoare la demonstraţia, jocul Mihail Sadoveanu (B3: XXIII 2.4., mesajul transmis în textul analizat; didactic, învăţarea 17. p.68) 3.1. - recunoaşterea textelor şi a autorilor; intuitivă; metode Tema de evaluare nr. 4: XXIV 3.2., - recunoaşterea personajelor literare; activ-participative; Scrieri despre fiinţe dragi 3.3. - fişă de evaluare 4.1., 4.2. 4.3. Unitatea de învăţare nr. 5: PRIETENI CARE NU CUVÂNTĂ 18. Racul, broasca şi o ştiucă XXV- 1.1., - exerciţii de explicare a înţelesului cuvintelor Bibliografie: 2 - observare 76 – Alexandru Donici (B2: XXVI 1.3. şi expresiilor noi; - conversaţia, sistematică 19. p.101) 1.5., - exerciţii de stabilire a locului şi timpului explicaţia, fişe de evaluare Corbul şi vulpea – La XXVII- 2.1. acţiunii;- exerciţii de stabilire a succesiunii lucru; exerciţiul, frontală 20. Fontaine (B3: p.97) XXVIII 2.2., întâmplărilor şi a momentului culminant; lectura explicativă, evaluare Puiul de căprioară – Virgil XXIX- 2.3. - recunoaşterea şi prezentarea sumară a demonstraţia, jocul formativă Carianopol (B2: p.95) XXX 2.4., trăsăturilor fizice şi sufleteşti ale personajelor; didactic, învăţarea 21. Tema de evaluare nr. 5: 3.1. - jocuri de rol; conversaţie referitoare la intuitivă; metode Prietenii noştri XXXI 3.2., mesajul transmis în textul analizat; activ-participative; necuvântători 3.3. - recunoaşterea textelor şi a autorilor; - fişă de evaluare 4.1., 4.2. 4.3. Unitatea de învăţare nr. 6: DRAMATIZĂRI Căsuţa din oală – poveste XVII- 1.1., - punerea în scenă a unui text; Bibliografia: 5 22. populară XVIII 1.3. - identificarea mesajului din text; - muncă pe echipe, - evaluare 2.1., - exerciţii de exprimare a propriilor opinii în conversaţia, colectivă Iedul cu trei capre – Octav 2.2. legătură cu un fapt cunoscut; explicaţia, joc de rol XXXII- Pancu - Iaşi XXXIII 2.4., 3.1. 3.2., 3.3. 4.1., 4.3. 77 Unitatea de învăţare nr. 7: SERBAREA CĂRŢILOR - recitarea poeziilor învăţate în cadrul serbării - observare 23. SERBAREA CĂRŢILOR XXXIV şcolare; dezlegarea unor rebusuri; sistematică - recomandări pentru lectura din vacanţă. evaluare frontală 78 C. Proiecte didactice PROIECT DE LECŢIE Şcoala cu clasele I-VIII Grăjdeni Clasa a IV-a Înv. Oprea Tiberiu-Ovidiu Data: Aria curriculară: Limbă şi comunicare Obiectul: Curcubeul lecturilor - opţional Subiectul lecţiei: Mihai Vodă şi Hasan Paşa, de Dumitru Almaş Tipul lecţiei: Lecţie de predare-învăţare Scopul lecţiei: Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală prin povestirea corectă, fluentă şi coerentă a conţinutului textului. Obiective operaţionale: O1: - să citească textul corect, conştient şi expresiv; O2: - să alcătuiască propoziţii, folosind cuvintele şi expresiile din textul suport; O3: - să formuleze întrebări şi răspunsuri în legătură cu conţinutul textului; O4: - să împartă textul în fragmente ţinând cont de planşele cu secvenţe din text; O5: - să povestească textul pe fragmente şi integral; Strategia didactică: a) Metode şi procedee didactice: M1: conversaţia euristică M2: explicaţia M3: exerciţiul M4: explozia stelară M5: munca independentă M6: lectura independentă (pe sărite, pe fragmente, pe roluri) M7: povestirea M8: joc didactic b) Mijloace de învăţământ: m1: fişă cu lectura, m2: fişe de lucru, m3: planşă pentru explozia stelară, m4: fişe cu rebus, m5: planşe cu imagini c) Forme de organizare a activităţii: frontal, individual, pe grupe, Bibliografie: Ioan Şerdean, Metodica predării limbii române – învăţământ primar, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1993. 79 SCENARIUL DIDACTIC RESURSE SECVENŢELE Ob. CONŢINUTUL forme de EVALUARE procedurale materiale LECŢIEI oper. organizare Moment Le cer elevilor să-şi pregătească cele necesare lecţiei. organizatoric 1’ Stabilesc climatul de linişte şi ordine adecvat. II. Captarea Solicit elevii să completeze rebusul dat, pentru a afla pe M8 m2 pe echipe Observare atenţiei coloana A-B numele personajului principal din lecţia de sistematică 3’ astăzi. (vezi Fişa nr. 1) III. Anunţarea Astăzi, vom citi textul Mihai Vodă şi Hasan Paşa, de frontal titlului şi Dumitru Almaş, îl vom împărţi în fragmente şi îl vom obiectivelor povesti. 1’ Scriu titlul lecţiei pe tablă. IV. Dirijarea O1 Se citeşte lecţia model. M6 m1 Frontal învăţării Conversaţie despre datele generale ale textului citit: 25’ O3 - Care este titlul lecturii? Cine este autorul? Ce alte lecturi Evaluarea capacităţii mai cunoaşteţi de acest autor? Care sunt personajele? Ce elevilor de a formula v-a impresionat cel mai mult din text? M1 răspunsuri Solicit elevii să citească lecţia în gând şi să sublinieze Frontal cuvintele şi expresiile necunoscute. Se analizează M2 Evaluarea capacităţii O2 cuvintele şi expresiile identificate de elevi. Se formulează M3 elevilor de a alcătui propoziţii cu ele în contexte variate. propoziţii O1 Numesc elevi care să citească lecţia în lanţ, selectiv şi pe m1 Evaluarea capacităţii roluri. Se explică semnele de punctuaţie din texte, individual elevilor de a citi 80 accentuând rolul lor în citirea expresivă. M6 corect, expresiv - Formulaţi cât mai multe întrebări în legătură cu textul O3 citit, folosindu-vă de fişa nr.2 (Explozia stelară), într-un m2 pe grupe Evaluarea capacităţii interval de 5 minute. elevilor de a formula Se verifică întrebările formulate, se scriu cele mai M4 întrebări interesante la tablă. Se dau răspunsurile la aceste întrebări. Evaluarea capacităţii O4 Solicit elevii să ordoneze planşele cu momente din lecţie M7 m5 frontal elevilor de a împărţi O5 în ordinea desfăşurării lor şi să povestească fragmentele textul în fragmente şi cărora le corespund acestea. de a le povesti V. Obţinerea O2 Solicit elevii să completeze sarcinile din fişa nr.3 – M3 m3 pe grupe performanţei O3 CADRANE 10’ Se verifică rezolvările fiecărei grupe. VI. Asigurarea O3 Solicit elevii să rezolve fişa nr. 4 M8 m3 individual Evaluarea capacităţii feed-back-ului Se verifică prin sondaj soluţiile elevilor. elevilor de a formula 4’ răspunsuri VII. Aprecieri Solicit elevii să îşi noteze tema pentru acasă. Fac aprecieri Aprecieri verbale asupra lecţiei şi asupra modului cum au participat elevii la lecţie şi acord Calificative tema pentru acasă calificative individuale şi pe grupe de lucru 1’ 81 FIŞĂ DE LUCRU NR. 1: REBUS Completaţi spaţiile din rebus, conform cerinţelor de la 1 la 9, iar pe verticala A-B veţi obţine numele personajului principal din lecţia de astăzi. A 1. Numele băiatului din Stejarul din Borzeşti ucis de tătari. 1. 2. Locul unde acesta a fost lovit cu săgeata. 2. 3. 3. Conducătorul tătarilor. 4. 4. Oaste sau … 5. 6. 5. Foc sau … 7. 6. Curajos sau … 8. 7. Respect sau … 9. 8. Brusc sau … 9. Bogăţie sau … . . . . . . B FIŞĂ DE LUCRU NR. 2: EXPLOZIA STELARĂ Formulaţi cât mai multe întrebări, în intervalul de timp dat, folosind cuvintele din vârful steluţei, sau creaţi alte întrebări. Cin e? De Ce ce? ? Mihai Vodă şi Hasan Paşa Und Cân e? d? 82 FIŞĂ DE LUCRU NR. 3: CADRANE I. Alcătuiţi propoziţii cu cuvintele şi expresiile II. Identificaţi trei ortograme din text şi următoare: luptă, iuţeală de fulger, fală, alcătuiţi propoziţii cu ele. cer învăpăiat, faimă III. Completaţi ciorchinele cu însuşiri ale IV. Ce învăţământ se desprinde din personajului principal. lectură? _____ FIŞĂ DE LUCRU NR. 4: SCHELETUL DE RECENZIE 1. Scrieţi într-o propoziţie despre ce este vorba în text: _____________________________________________________________________________ 2. Într-o expresie spuneţi ce conţine textul: _____________________________________________________________________________ 3. Printr-un cuvânt, rezumaţi conţinutul textului: _____________________________________________________________________________ 4. La ce culoare vă gândiţi când citiţi textul? De ce? _____________________________________________________________________________ 5. Scrieţi cea mai importantă idee din text. _____________________________________________________________________________ PROIECT DE LECŢIE Şcoala cu clasele I-VIII Grăjdeni Clasa a IV-a Înv. Oprea Tiberiu-Ovidiu Aria curriculară: Limbă şi comunicare Obiectul: Curcubeul lecturilor - opţional Subiectul lecţiei: Dumbrava minunată de Mihail Sadoveanu Tipul lecţiei: formarea de priceperi şi deprinderi Scopul lecţiei: Familiarizarea elevilor cu elementele descriptive prezente în text Obiective operaţionale: O1:- să citească textul corect, conştient şi expresiv; O2:- să identifice elementele descriptive prin formularea răspunsurilor la întrebările de sprijin; O3: - să formuleze întrebări (şi răspunsurile corespunzătoare) în legătură cu conţinutul textului; O4: - să povestească textul pe fragmente şi integral; O5:- să integreze noile expresii în alte contexte, utilizând creativitatea personală. Strategia didactică: a) Metode şi procedee didactice: M1: conversaţia, M2: explicaţia, M3: exerciţiul, M4: explozia stelară, M5: povestirea, M6: problematizarea, M7: lectura independentă (pe sărite, pe fragmente, pe roluri), b) Mijloace de învăţământ: m1:fişă cu lectura, m2: fişe de lucru, m3: planşe cu imagini c) Forme de organizare a activităţii: frontal, individual, pe grupe, Bibliografie: • Ioan Şerdean, Metodica predării limbii române – învăţământ primar, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1993. • Carte de lectură, clasele II-IV, E.D.P. S.A., Bucureşti, 2002 • Alexandru Gheorghe; Şincan Eugenia, Îndrumător metodic pentru învăţători, părinţi şi elevi - lecturi literare pentru ciclul primar, Editura Gheorghe Cârţu - Alexandru, Craiova, 1993; • Programa şcolară pentru disciplina Literatura pentru copii – clasa a XII-a, liceul vocaţional, profil pedagogic, specializarea învăţător-educatoare, Anexa 1.1 la ordinul ministrului educaţiei şi cercetării nr. 5209 / 25.09.2006, Bucureşti. SCENARIUL DIDACTIC SECVENŢELE Ob. RESURSE forme de LECŢIEI oper. CONŢINUTUL procedurale materiale EVALUARE organizare I. Mom Le cer elevilor să-şi pregătească cele necesare lecţiei. frontal ent Stabilesc climatul de linişte şi ordine adecvat. organizatoric 1’ II. Verificarea O5 - Solicit elevii să completeze fişa de lucru nr.1, în timp ce M3 m2 individual Evaluez capacitatea cunoştinţelor verific tema. elevilor de a alcătui anterioare - Numesc elevi care să citească tema pentru acasă şi propoziţii 5’ rezolvările de pe fişa nr.1 III. Anunţarea - Anunţ titlul lecţiei şi obiectivele pe carele voi urmări în frontal titlului şi timpul acestei ore. obiectivelor 1’ IV. Dirijarea O1 - Numesc elevi care să citească lecţia: în ştafetă, pe M7 m1 individual Evaluez capacitatea învăţării roluri, selectiv după anumite criterii. (formarea copiilor de a citi 25’ deprinderilor de citire corectă, expresivă, conştientă prin corect, expresiv, O3 exerciţii variate de citire) M4 m2 pe grupe conştient. O2 - Propun elevilor să completeze fişa nr. 2, în care trebuie M1 să formuleze întrebări în legătură cu textul citit. Se verifică întrebările formulate, se scriu cele mai interesante la tablă. Se dau răspunsurile la aceste frontal O4 întrebări. (exersarea deprinderilor de formulare de întrebări şi răspunsuri) M5 m3 - Găsiţi însuşiri pentru Sora–Soarelui. Se realizează un Evaluez capacitatea ciorchine pe tablă.(dezvoltarea deprinderilor de analiză şi elevilor de a sinteză a caracteristicilor personajelor) identifica elemente - Ce procedeu s-a folosit pentru a înfăţişa floarea- descriptive soarelui? (exersare deprinderilor de folosire a termenilor Evaluez capacitatea literari) de a reda conţinutul - Povestirea textului după un ansamblu de tablouri. textului, folosind (exersarea deprinderii de a povesti oral un text literar dat) cuvintele proprii V. Obţinerea - Solicit citirea integrală a textului în gând. M7 m1 individual performanţei O2 - Propun elevilor să discute în perechi şi să completeze 7’ pe fişa nr.3: O3 Ce ai văzut citind fragmentul? Ce ai auzit citind M6 m2 pe fragmentul? Ce ai simţit citind fragmentul? perechi Ce alt titlu s-ar potrivi fragmentului? Se discută pe baza ideilor formulate. VI. Asigurarea O5 Propun elevilor asocierea personajului cu acţiunea sau M3 m2 individual Evaluare formativă feed-back-ului 5’ descrierea lui (fişa nr. 4). VII. Aprecieri Apreciez global şi individual aportul elevilor la Aprecieri verbale asupra lecţiei şi desfăşurarea lecţiei. Calificative tema pentru acasă Tema pentru acasă: citiţi şi alte fragmente din povestirea 1’ Dumbrava minunată. FIŞĂ DE LUCRU NR. 1 1. Completaţi spaţiile libere: Lizuca era însoţită de _____________. Când au ajuns la plopii lui Mihalcea li s-a terminat ____________. Cei doi tovarăşi vor să ajungă la ____________. Pe drum s-au întâlnit cu împărăteasa păpuşoilor _____________________. Aceasta îi dăruieşte două petale ca nişte _______________________ . Căţelul scurmă cu o labă un muşuroi de ______________ . 2. Alintaţi următoarele cuvinte şi apoi alcătuiţi propoziţii cu ele. dumbravă - __________________ floare - _________________ casă - ________________ _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ FIŞĂ DE LUCRU NR. 2: EXPLOZIA STELARĂ Formulaţi cât mai multe întrebări, în intervalul de timp dat, folosind cuvintele din vârful steluţei, sau creaţi alte întrebări. Cin e? De Ce ce? ? Dumbrava minunată Und Cân e? d? FIŞĂ DE LUCRU NR. 3: CADRANE I. Ce ai văzut citind fragmentul? II. Ce ai auzit citind fragmentul? III. Ce ai simţit citind fragmentul? IV. Ce alt titlul s-ar potrivi fragmentului? FIŞĂ DE LUCRU NR. 4 Despre cine este vorba? Uniţi explicaţiile cu imaginea care le corespunde şi adăugaţi alte explicaţii asemănătoare. • Este împărăteasa • A plecat la bunici Nu se teme de bursuc. păpuşoilor. împreună cu câinele ei. Este prieten cu Lizuca. • Îi arată drumul către casa • Îi este teamă de bursuc. bunicilor. _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ 3.2.3. AUXILIARUL DISCIPLINEI OPŢIONALE CURCUBEUL LECTURILOR UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 1 Limba românească de George Sion Mult e dulce şi frumoasă Fraţi ce-n dulcea Românie Limba ce-o vorbim, Naşteţi şi muriţi Altă limbă-armonioasă Şi-n lumina ei cea vie Ca ea nu găsim. Dulce vieţuiţi! Saltă inima-n plăcere De ce limba românească Când o ascultăm, Să n-o cultivăm? Şi pe buze-aduce miere Au voiţi ca să roşească Când o cuvântăm. Ţărna ce călcăm? Românaşul o iubeşte Limbă, ţară, vorbe sfinte Ca sufletul său, La strămoşi erau; Vorbiţi, scrieţi româneşte, Vorbiţi, scrieţi româneşte, Pentru Dumnezeu! Pentru Dumnezeu! George Sion (n. 18 mai 1822, Cernăuţi,- d. 1 octombrie 1892, Bucureşti) a fost un scriitor român bucovinean, membru titular (din 1868) al Academiei Române. În 1848 a luat parte la mişcarea revoluţionară din Moldova. În 1860 a scos „Revista Carpaţilor”. A scris versuri şi teatru. Proza memorialistică („Suvenire contimporane”, 1888), remarcabilă prin culoarea şi fluenţa evocării, cuprinde portrete memorabile şi pitoreşti, descrieri de atmosferă, realizând în cuprinsul povestirii valoroase nuvele autonome. A tradus din clasicii şi romanticii francezi. 1. Alegeţi răspunsul corect: a) Poetul se adresează în poezie: ( ) ţării; ( ) străinilor; ( ) urmaşilor săi; b) Însuşirile limbii care reies din poezie sunt: ( ) dulce şi frumoasă; ( ) hrană sufletească; ( ) neplăcută; ( ) armonioasă; ( ) fără muzicalitate; ( ) fără pereche; c) Mesajul poeziei este: ( ) să respectăm trecutul glorios al ţării; ( ) să iubim şi să apărăm limba românească; ( ) să învăţăm doar limbi străine; 2. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 3. Scrieţi cuvintele cu sens opus pentru: a cuvânta patrie dulce ≠ ţară a vorbi plăcere ≠ a vieţui grai a vorbi ≠ limbă a învăţa iubire ≠ ţărna a trăi armonioasă ≠ a cultiva pământ vie ≠ 4. Scrieţi cât mai multe întrebări legate de conţinutul textului citit în dreptul steluţelor care conţin întrebările ajutătoare. Creaţi şi alte întrebări! Ci ne? De ce? Ce ? Limba româneasc ă Un Cân de? d? 5. Alcătuiţi câte un enunţ în care să folosiţi sensul propriu şi sensul figurat al cuvântului dulce. _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ 6. Scrieţi după autodictare două strofe din poezie. 7. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. I. Scrieţi expresii deosebite din text şi II. Formulaţi întrebări din lecţie. explicaţi-le: III. Găsiţi adjective pentru substantivele: IV. Creaţi o scurtă compunere cu titlul limbă Limba românească, izvorul neamului meu. Românie Folosiţi cuvintele şi expresiile din poezie. inimă UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 1 Stejarul din Borzeşti de Eusebiu Camilar Născut la 7 octombrie 1910, în comuna Udeşti, judeţul Suceava, din părinţii Ion şi Natalia Camilar (n. Motrici), ţărani săraci. Debutează în 1929, cu versuri, în revista "Moldova literară". Opera sa cuprinde povestiri, romane, poezii, note de călătorii, jurnale, piese de teatru (Povestiri eroice, povestiri; Valea Albă, dramă istorică în versuri; Poarta furtunilor, povestiri). A murit la Bucureşti, la 27 august 1965. 1. Citiţi textul cu atenţie şi răspundeţi la întrebări. a) Care este personajul principal al povestirii? b) De ce credeţi că este domnitorul moldovean un model de urmat? c) Dă exemple de alte opere literare în care este vorba despre Ştefan cel Mare. Cine sunt autorii lor? d) În ce etapă a vieţii domnitorului Ştefan cel Mare are loc acţiunea din primele trei părţi ale povestirii? Dar în partea a patra? e) Ce alte personaje ai identificat în povestire? f) Cu ce începe autorul lectura? g) Care este întâmplarea care determină desfăşurarea acţiunii din lectură? h) Ce întâmplări v-au impresionat cel mai mult? De ce? i) Cum se încheie povestirea? 2. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 3. Scrieţi cuvintele cu sens opus pentru: a îndrăgi cer bucurie ≠ a-şi pierde firea a iubi bogăţie ≠ văzduh a se speria gros ≠ chiot pariu pedeapsă ≠ rămăşag praf a desface ≠ colb strigăt a uita ≠ 4. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. I. Explicaţi expresiile următoare: II. Alcătuiţi propoziţii cu expresiile de la ,,văzduh limpede ca lacrima’’ punctul I. ,,s-au aruncat năvală’’ ,,fugeau mâncând pământul’’ III. Alcătuiţi planul de idei al lecturii. IV. Desenaţi ceea ce v-a impresionat cel mai mult din lectură. 93 4. Completaţi ,,bobiţele’’ cu informaţii (însuşiri) despre Ştefan cel Mare. Adăugaţi alte ,,bobiţe’’ dacă este nevoie şi uniţi cu o linie ,,bobiţele’’ care au legătură unele cu altele. (Anexa 1) Ştefan cel Mare 5. Completaţi, după model, cu citate din lectură coloanele din tabelul următor: POVESTIREA DESCRIEREA DIALOGUL (se foloseşte pentru a prezenta (se foloseşte pentru a prezenta (se foloseşte pentru a evidenţia întâmplările, faptele, acţiunile) însuşirile personajelor, a convorbirile dintre personaje) peisajelor) -,,După ce se minunau de Ştefăniţă era un copil: ,,mic, ,,- Să i se reteze nasul… dibăcia lui Ştefan la săgetarea îndesat, sprinten şi ager… - Nu! e prea puţin! … uliilor, prindeau să se Avea ochii albaştri, părul - Să i se scoată ochii!... joace ,,de-a tătarii’’.’’ inelat.’’ - Nu, e prea puţin!...’’ 6. Imaginaţi un alt sfârşit pentru finalul părţii a treia din povestire. _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ 7. Scrieţi o compunere despre Ştefan cel Mare în care să prezentaţi trăsăturile fizice şi morale ale acestui domnitor. _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ 94 Nume: _________________________________________ Data___________________ Fişă de evaluare sumativă nr. 1: ,,Ne cunoaştem istoria?’’ 1. Completaţi versurile: ,,Mult e _________ şi ____________ Limba ce-o ________________! _______ limbă-___________ Ca ea nu ___________ . 2. Alcătuiţi enunţuri cu următoarele cuvinte şi expresii: suflet, românaşul, dulce, ,,saltă inima-n plăcere’’,,, pe buze aduce miere’’, ,,limbă armonioasă’’. 3. Marcaţi cu X caseta corespunzătoare răspunsului corect: a) personajele din textul Stejarul din Borzeşti sunt: b)Când Ştefăniţă a ajuns domn al Moldovei: - Mitruţ, Ştefăniţă, tătarii; - uită de prietenul său Mitruţ; - Ştefan, turcii, polonii; - se împacă cu hanul tătar; - Mitruţ, polonii, hanul tătar. - îşi răzbună prietenul din copilărie. c) Mitruţ se simţea: - plin de mândrie; - nu mai putea de bucurie că va fi legat de subsuori şi urcat sus; - supărat; 4. Găsiţi cuvinte cu sens opus pentru : 5. Găsiţi cuvinte cu acelaşi sens pentru: tânăr ≠ _________ a birui ≠ ____________ a galopa =___________ ţipete =___________ a se naşte ≠ _________ apus ≠ ____________ a năvălitor= _________ iatagan=__________ a râde ≠ __________ a aminti ≠ ___________ glas = ______________ dibăcie=__________ 6. Precizaţi personajul care spune: ,,Eu sunt cel mai mare viteaz al împărăţiei!’’ - ________________________________________ ,, - Ieşi, paşă, la lumină, nu te piti, în chip ruşinos, ca un laş!’’ - __________________________ ,,- Niciodată să nu uiţi, fiul meu … îi spunea voievodul. Copilul din Borzeşti trebuie răzbunat!’’ - ___________________________________ ,,- Izbiţi, feciori, pentru răzbunarea lui Mitruţ … Izbiţi, răzeşi!...’’ - _______________________ ,,- Mă duc să-l învăţ minte pe puiul acesta cutezător…’’ - _______________________________ ,,- Coborâţi-mă repede…vin tătarii!...’’ - ____________________________________________ 7. Realizaţi un text în care să descrieţi ce puteţi să faceţi voi pentru ţara voastră (minim 10 propoziţii). Descriptori de performanţă 95 pentru fişa de evaluare sumativă nr. 1: ,,Ne cunoaştem istoria?’’ Obiective: - să completeze spaţiile libere, folosind cuvintele din poezie; - să formuleze enunţuri în care să folosească cuvintele şi expresiile date; - să aleagă răspunsurile corecte; - să găsească cuvintele cu acelaşi sens şi cu sens opus pentru cuvintele date; - să identifice personajele după replicile date; - să-şi exprime propria opinie în legătură cu cerinţa dată; Nr. Suficient Bine Foarte bine item 1. 2 cuvinte completate 4 cuvinte completate 6 cuvinte completate 2. 2 propoziţii 4 propoziţii 6 propoziţii 3. 1 răspuns corect 2 răspunsuri corecte 3 răspunsuri corecte 4. 2 cuvinte cu sens opus 4 cuvinte cu sens opus 6 cuvinte cu sens opus 5. 2 cuvinte cu acelaşi sens 4 cuvinte cu acelaşi sens 6 cuvinte cu acelaşi sens 6. 2 personaje identificate 4 personaje identificate 6 personaje identificate 7. Realizează sarcina parţial, Realizează sarcina, cu mici Realizează sarcina, fără cu greşeli în exprimare şi greşeli în exprimare şi în greşeli în exprimare şi în în scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 2 În livadă şi în vie de Emilia Căldăraru Nucii-şi leagănă pe dâmburi În livadă şi în vie Fructele cu dulcii sâmburi; Toamna, ce mai bogăţie! 96 Iar a perelor recoltă Cum şi prunii pe cărare, Pe sub ceruri face boltă. Vinetele pietre rare. Se iţesc din viţa groasă, Dacă inima vă-ndeamnă, Strugurii de tămâioasă. Hai, copii, cântaţi de toamnă; Umpleţi coşuri şi panere Mere dulci, gutui acrui, Cu a toamnelor avere! Parcă luminează-n grui! 1. Citiţi cu atenţie poezia şi completaţi spaţiile libere din textul următor: Poezia este scrisă de _________________________ . Titlul poeziei este __________________ . Poezia este alcătuită din ______ versuri, grupate în ____ strofe. În poezie se vorbeşte despre ____________________________________________________________________________ . 2. Scrieţi cuvintele cu acelaşi sens pentru: 3. Despărţiţi în silabe cuvintele: bogăţie = panere – dâmb = avere – a se iţi = groasă – recoltă = tămâioasă – cărare = dâmburi – sâmburi – 4. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. I. Adăugaţi alte adjective substantivelor date: II. Alcătuiţi propoziţii, folosind cuvintele de livadă ______________________________ la punctul I. toamnă _____________________________ fructe ______________________________ III. Alcătuiţi propoziţii, folosind ortogramele IV. Desenaţi un peisaj de toamnă în care să din poezie. evidenţiaţi elemente din poezie. 5. Scheletul de recenzie. Completaţi spaţiile libere conform cerinţelor. a. Scrieţi într-o propoziţie despre ce este vorba în poezie:_____________________________ b. Într-o expresie spuneţi ce conţine poezia:________________________________________ c. Printr-un cuvânt, rezumaţi conţinutul poeziei ____________________________________ d. La ce culoare vă gândiţi când citiţi poezia? De ce?_____________________________ e. Scrieţi cea mai importantă idee din poezie.______________________________________ UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 2 Iarna de Nicolae Labiş Totu-i alb în jur cât vezi Moi podoabe pomii-ncarcă Doamna Iarna-n goană trece Şi vibrează sub zăpezi În caleşti de vijelii – Satele-adormite parcă. Se turtesc de gemul rece Nasuri cârne şi hazlii. 97 Vine nins c-un fel de brumă Prin odăi miroase-a pâine, Şi-n mustăţi cu promoroacă. A fum cald şi amărui Zgreapţănă la uşă-un câine Iar bunicul desfăşoară Să-şi primească partea lui. Basme pline de urgie, Basme care te-nfioară Tata iese să mai pună Despre vremuri de-odinioară, Apă şi nutreţ la vacă; Vremi ce-n veci n-au să mai fie. Nicolae Labiş (n. 2 decembrie 1935, Poiana Mărului, judeţul Suceava - d. 22 decembrie 1956, Bucureşti) a fost un poet român, cu un talent remarcabil. Volume de poezii: Primele iubiri, 1956, Lupta cu inerţia, 1958). Moare stupid, în preajma Crăciunului 1956, în urma unui accident de tramvai. 1. Citiţi cu atenţie poezia şi completaţi spaţiile libere: a) Autorul poeziei este ________________________________ b) Titlul poeziei este __________________________________ c) Poezia este alcătuită din ____ versuri, aranjate în _____ strofe . d) Anotimpul de iarnă este descris în strofele _______________ e) Viaţa oamenilor este prezentată în strofele __________________________________ 2. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 3. Despărţiţi în silabe cuvintele: podoabă fugă vezi – goană ornament zăpezi – odaie a zgâria încarcă – a zgrepţăna cameră parcă – urgie a înspăimânta trece – a înfiora nenorocire rece – 4. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. I. Explicaţi expresiile subliniate în poezie. II. Alcătuiţi propoziţii, folosind cuvintele de la punctul I. III. Alcătuiţi propoziţii, folosind IV. Desenaţi un peisaj de iarnă în care să ortogramele din poezie. evidenţiaţi elementele din poezie. 5. Scheletul de recenzie. Completaţi spaţiile libere conform cerinţelor. a. Scrieţi într-o propoziţie despre ce este vorba în poezie:_____________________________ b. Într-o expresie spuneţi ce conţine poezia:________________________________________ c. Printr-un cuvânt, rezumaţi conţinutul poeziei ____________________________________ d. La ce culoare vă gândiţi când citiţi poezia? De ce?_____________________________ e. Scrieţi cea mai importantă idee din poezie.______________________________________ Nume: _________________________________________ Data___________________ Fişă de evaluare sumativă nr. 2: ,,Scrieri despre anotimpuri’’ Recitiţi cu atenţie versurile: ,,În livadă şi în vie Toamna – ce mai bogăţie! 98 Nucii-şi leagănă pe dâmburi Fructele cu dulcii sâmburi; Cum şi prunii, pe cărare, Vinetele pietre rare. 1. Încercuiţi varianta care vi se pare corectă: • Textul este: • Subiectul poeziei se referă la: • În această strofă sunt: a) o naraţiune; a) anotimpul de toamnă; a) 2 versuri; b) o descriere în versuri; b) anotimpul de vară; b) 4 versuri; c) un dialog; c) copii; c) 6 versuri; 2. Despărţiţi în silabe cuvintele: ceaţă = ______________ narcise = _______________ microscopice = __________________ ogradă= _____________ umbră = ________________ migratoare = ____________________ 3. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 4. Scrieţi cuvintele cu sens opus: cauză recreaţie bogăţie ≠ ___________________ sfadă motiv dulce ≠ ____________________ pauză ceartă a închis ≠ ___________________ gâză stă a îngheţa ≠ ___________________ a dormita vietate răcoare ≠ ___________________ şade a se odihni a aduna ≠ ___________________ 5. Formulaţi trei întrebări în legătură cu fragmentul dat. 6. Răspundeţi în scris la întrebările de la exerciţiul nr.5. 7. Alcătuiţi un text, de minim 10 rânduri, în care să prezentaţi anotimpul preferat. Descriptori de performanţă pentru fişa de evaluare sumativă nr. 2: ,,Scrieri despre anotimpuri’’ Obiective: - să identifice varianta corectă; - să despartă în silabe cuvintele date; - să unească cuvintele cu acelaşi sens; 99 - să scrie cuvinte cu sens opus pentru cuvintele date; - să formuleze întrebări în legătură cu fragmentul prezentat; - să răspundă la întrebările pe care le-au formulat; - să îşi exprime opinia în legătură cu anotimpul preferat; Nr. Suficient Bine Foarte bine item 1. o variantă corectă două variante corecte trei variante corecte 2. 2 cuvinte 4 cuvinte 6 cuvinte 3. 2 cuvinte cu acelaşi sens 4 cuvinte cu acelaşi sens 6 cuvinte cu acelaşi sens 4. 2 cuvinte cu sens opus 4 cuvinte cu sens opus 6 cuvinte cu sens opus 5. o întrebare formulată două întrebări formulate trei întrebări formulate 6. un răspuns corect două răspunsuri corecte trei răspunsuri corecte 7. Realizează sarcina parţial, realizează sarcina, cu mici realizează sarcina, fără cu greşeli în exprimare şi greşeli în exprimare şi în greşeli în exprimare şi în în scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 3 Amintiri din copilărie de Ion Creangă Ion Creangă (n. 1 martie 1837, Humuleşti; d. 31 decembrie 1889, Iaşi) a fost un scriitor român. Recunoscut datorită măiestriei basmelor, poveştilor şi povestirilor sale, Ion Creangă este considerat a fi unul dintre clasicii literaturii române mai ales datorită operei sale autobiografice Amintiri din copilărie. În1867 apare primul abecedar conceput de Ion Creangă, intitulat Metodă nouă de scriere şi citire. Volume: Poveşti (Capra cu trei iezi, Dănilă Prepeleac, Povestea lui Harap-Alb, Ivan Turbincă); Povestiri (Povestea unui om leneş, Moş Ion Roată, Acul şi barosul, Cinci pâini). 1. Bifaţi răspunsurile corecte: a) Timpul când are loc întâmplarea: 100 ( ) de Sf. Nicolae; ( ) în ajunul Sf. Vasile; ( ) de Crăciun; ( ) după Revelion. b) Locul unde se desfăşoară acţiunea: ( ) în satul Humuleşti; ( ) la popa Ioan; ( ) la popa Oşlobanu; ( ) la Vasile Aniţei. c) Personajele care participă la întâmplare sunt: ( ) Nică; ( ) popa Oşlobanu; ( ) Zaharia lui Gâtlan; ( ) bădiţa Vasile; ( ) Chiriac; ( ) Smărăndiţa; ( ) Ion Mogorogea; ( ) nevasta lui Vasile Aniţei; ( ) Goian. 2. Uniţi expresiile cu sensurile potrivite: 3. Scrieţi cuvintele cu sens opus pentru: a ne prinde a procura mărişor ≠ a face rost a se înţelege din sus ≠ de-abia s-au culcat găinile îngheţaţi afară ≠ răbegiţi de frig de-abia s-a înserat a începe ≠ hămesiţi de foame supărată foarte tare hursuz ≠ burzuluită grozav înfometaţi spaimă ≠ 4. Scrieţi cât mai multe întrebări legate de conţinutul textului citit în dreptul steluţelor care conţin întrebările ajutătoare. Creaţi şi alte întrebări! Ci ne? D ce e ? e C ? Amintiri din copilărie e? d C Un d? ân 5. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. (Anexa 3) I. Asociaţi expresiile următoare cu II. Alcătuiţi propoziţii cu expresiile de la explicaţiile potrivite. punctul I. a trage de timp a nu face nimic a trage la măsea a vâsli a trage mâţa de coadă a lipsi a trage la vâsle a bea a trage chiulul a întârzia 101 III. Ordonaţi ideile principale. IV. Povestiţi în scris fragmentul care v-a a) Popa Oşlobanu îi alungă pe copii. plăcut cel mai mult. b) Copiii se despart îngheţaţi şi înfometaţi. c) Copiii se hotărăsc să plece cu pluguşorul. d) Nevasta lui Vasile Aniţei îi pune pe fugă. 6. Completaţi ,,bobiţele’’ cu informaţii (însuşiri) despre Nică. Adăugaţi alte ,,bobiţe’’ dacă este nevoie şi uniţi cu o linie ,,bobiţele’’ care au legătură unele cu altele. Nică 7. Scrieţi o compunere despre o întâmplare (adevărată sau imaginată) petrecută în perioada sărbătorilor de iarnă. _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 3 Paştile în sat de R. Niger Azi în sat, Bucuroşi Parcă-i ziua mai frumoasă Ne-am întors, apoi, acasă, Şi şoseaua mai voioasă. Şi ne-am aşezat la masă. Am plecat acum cu toţii, Apoi mult ne-am veselit Şi bunicul şi nepoţii, Şi la masă am ciocnit La altar, la închinat! Ouă roşii! 102 1. Alegeţi variantele de răspuns corecte: a) Poezia este formată din: ( ) două strofe; ( ) trei strofe; ( ) patru strofe; b) Fiecare strofă este alcătuită din: ( ) patru versuri; ( ) cinci versuri; ( ) şase versuri; c) Sărbătoarea prezentată în poezie este: ( ) Crăciunul; ( ) Paştele; ( ) Revelionul. 2. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 3. Scrieţi cuvintele cu sens opus pentru: şosea veseli frumoasă ≠ bucuroşi a merge voioasă ≠ a pleca a lovi (uşor) a se aşeza ≠ a ciocni stradă mult ≠ 4. Completaţi ,,bobiţele’’ cu informaţii (tradiţii) despre sărbătoarea de Paşte. Adăugaţi alte ,,bobiţe’’ dacă este nevoie şi uniţi cu o linie ,,bobiţele’’ care au legătură unele cu altele. Paşte 5. Alcătuiţi o compunere în care să descrieţi ceea ce faceţi voi şi familia voastră de Paşte. Nume: _________________________________________ Data___________________ Fişă de evaluare sumativă nr. 3: ,,Scrieri despre fiinţe dragi’’ 1. Completaţi următoarele enunţuri: ,,Surâsul blând al ___________ sfioase/ Destramă lin al negurilor ___________ ’’ ,,Şi, ca să nu-mi uit cuvântul! Odată, la un Sfântul ____________, ne prindem noi câţiva băieţi din ___________să ne ducem cu plugul …’’ ,,Colinde, __________ / E vremea colindelor, / Căci gheaţa se-ntinde/ Asemeni _______’’ 2. Găsiţi pentru cuvintele copil, zăpadă, stele câte: 103 Cerinţa copil zăpadă stele Două însuşiri Trei acţiuni O propoziţie alcătuită din patru cuvinte Un cuvânt care să-l caracterizeze 3. Transformaţi, după model, cuvintele următoare: Model: prinţ – prinţi, prinţii, prinţilor a) copil - ________________________________ b) fulg - _________________________________ c) munte - _______________________________ 4. Scrieţi în paranteze A pentru un enunţ adevărat sau F pentru un enunţ greşit: a) Poeziile sunt alcătuite din versuri. ( ) b) Fragmentul din Amintiri din copilărie de Ion Creangă conţine: introducere, cuprins, încheiere. ( ) c) O strofă este alcătuită numai din 3 versuri. ( ) 5. Completaţi spaţiile libere cu variantele corecte: a) Copiii ……. dus cu Pluguşorul ……. cu Steaua? (sau / s-au) b) Bunica ….. jucat cu nepoata …. preferată. (s-a / sa) c) Noi …….. dus ca să îl colindăm pe un …….. din satul vecin. (neam / ne-am) 6. Răspundeţi la întrebările următoare: a) Unde şi când se petrece acţiunea din fragmentul din Amintiri din copilărie? b) Cine este personajul principal din romanul Amintiri copilărie? c) Ce tradiţii de Anul Nou mai cunoşti? 7. Alcătuiţi un text de 6-10 rânduri, cu titlul ,,Iarna – anotimpul colindelor’’, în care să folosiţi cuvinte şi expresii frumoase. Descriptori de performanţă pentru fişa de evaluare sumativă nr. 3: ,,Scrieri despre fiinţe dragi’’ Obiective: - să completeze spaţiile din textele lacunare; - să găsească însuşiri, acţiuni pentru cuvintele date; - să alcătuiască propoziţii, respectând cerinţa dată (patru cuvinte); - să stabilească formele de plural a unor cuvinte; - să stabilească valoarea de adevăr a enunţurilor date; - să folosească corect ortogramele date; - să răspundă la întrebările din lecţie; 104 - să creeze un text de 6-10 rânduri, folosind imagini artistice pe o temă dată; Nr. Suficient Bine Foarte bine item 1. 2 cuvinte 4 cuvinte 6 cuvinte 2. Rezolvă sarcinile cerute Rezolvă sarcinile cerute Rezolvă sarcinile cerute pentru un cuvânt pentru două cuvinte pentru trei cuvinte 3. Transformă după model Transformă după model Transformă după model un cuvânt două cuvinte trei cuvinte 4. Un enunţ corect Două enunţuri corecte Trei enunţuri corecte 5. Foloseşte corect două Foloseşte corect patru Foloseşte corect şase ortograme ortograme ortograme 6. Un răspuns corect Două răspunsuri corecte Trei răspunsuri corecte 7. Realizează sarcina parţial, Realizează sarcina, cu mici Realizează sarcina, fără cu greşeli în exprimare şi greşeli în exprimare şi în greşeli în exprimare şi în în scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 4 Doi fraţi cuminţi de Elena Farago Noi suntem doi fraţi, în casă Şi cu jucării frumoase Şi ne-nvaţă lucruri multe, Şi nu ne certăm deloc, Ne jucăm tot amândoi, Şi frumoase, stând cu noi, Şi suntem tăcuţi la masă, Pe când mama noastră coase, Şi îi place să ne-asculte Şi cuminţi în orice loc. Ori citeşte, lângă noi. Când vorbim noi amândoi Avem hamuri, cerc şi minge, Mama noastră ne vorbeşte Şi în gândul nostru-ntruna Când pe-afară ne jucăm, Şi ne mângâie duios, Auzim povaţa ei: Iar când plouă, ori când ninge, Iară seara ne citeşte - Fiţi cuminţi întotdeauna Liniştiţi în casă stăm. Ori ne spune-un basm frumos. Şi fiţi buni, copiii mei!… Elena Farago (n. 9 martie 1878, Bârlad – d. 4 ianuarie 1954, Craiova) a fost, considerată una dintre cele mai bune creatoare de poezie pentru copii (Căţeluşul şchiop, Gândăcelul, Cloşca, Sfatul degetelor, Motanul pedepsit etc.). În anul 1906, Elena Farago publică primul său volum de poezii, Versuri, la îndemnul lui Nicolae Iorga. 105 Volume de poezii şi proză pentru copii: Pentru copii, Din traista lui Moş Crăciun, Într- un cuib de rândunică, Căţeluşul şchiop etc. 1. 1. Citiţi cu atenţie poezia şi completaţi spaţiile libere: a) Poeziei este scrisă de ________________________________ b) Titlul poeziei este __________________________________ c) Poezia este alcătuită din ____ versuri, aranjate în _____ strofe. d) În poezie se vorbeşte despre ______ copii. e) Sfatul dat de mamă copiilor este_________________________________________________ 2. Scrieţi cât mai multe întrebări legate de conţinutul textului citit în dreptul steluţelor care conţin întrebările ajutătoare. Creaţi şi alte întrebări! Ci ne? D ? e ce e C ? Doi fraţi cuminţi Cân d? Und e? 3. Aranjaţi în perechi cuvintele care se potrivesc după ultima silabă: casă, vorbeşte, alergăm, frumoasă, jucăm, citeşte. Găsiţi alte exemple de acest fel. 4. Completaţi ,,bobiţele’’ cu informaţii (însuşiri) despre copiii din poezie. Adăugaţi alte ,,bobiţe’’ dacă este nevoie şi uniţi cu o linie ,,bobiţele’’ care au legătură unele cu altele. Copii 5. Scheletul de recenzie. Completaţi spaţiile libere conform cerinţelor. a. Scrieţi într-o propoziţie despre ce este vorba în poezie:_____________________________ b. Într-o expresie spuneţi ce conţine poezia:________________________________________ 106 c. Printr-un cuvânt, rezumaţi conţinutul poeziei ____________________________________ d. La ce culoare vă gândiţi când citiţi poezia? De ce?_____________________________ e. Scrieţi cea mai importantă idee din poezie.______________________________________ 6. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. I. Daţi exemple de imagini vizuale din II. Daţi exemple de imagini auditive din poezie. poezie. III. Daţi exemple de gesturi de iubire ale IV. Desenaţi ce aţi ,,văzut’’ în această mamei faţă de copii. poezie. UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 4 Bunica de Barbu Ştefănescu Delavrancea Barbu Ștefănescu Delavrancea (n. 11 aprilie 1858, Bucureşti, d. 29 aprilie 1918, Iaşi) a fost scriitor, orator şi avocat român, membru al Academiei Române şi primar al Capitalei. A scris povestiri, nuvele (Sultănica, Odinioară, Domnul Vucea, Bunicul, etc.), basme (Neghiniţă, Norocul dracului, Palatul de cleştar etc.). Rămâne în literatură, însă, întâi de toate prin nuvela Hagi-Tudose și prin trilogia dramatică moldovenească (Apus de soare, Viforul, Luceafărul). 1. Completaţi spaţiile libere: Autorul povestirii este _____________________________________ . Titlul acestei povestiri este __________________ . Întâmplarea se desfăşoară în ____________________________ . Personajele povestirii sunt _______________ şi ___________________ . În povestire autorul redă cu dragoste amintiri din copilăria sa în care bunica îi povestea _______________, pe care el nu le asculta niciodată până la capăt deoarece ______________ înainte de sfârşitul lor. 107 2. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 3. Despărţiţi în silabe cuvintele: limpede a termina ghiceam – alene clar deschidea – a isprăvi încet urechi – adiere a repeta înfigea – a îngâna a regreta genele – a îi părea rău boare (de vânt) mulge – 4. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. (Anexa 4) I. Completaţi spaţiile libere pentru a crea II. Căutaţi câte două adjective pentru comparaţii: substantivele date: plete albe ca __________________________ bunica_______________________________ glas dulce ca __________________________ umbra _______________________________ mic ca _______________________________ ploaie _______________________________ III. Alcătuiţi propoziţii în care să folosiţi IV. Alcătuiţi planul de ideii al lecturii. cuvintele de la punctul II. 5. Scrieţi cât mai multe întrebări legate de conţinutul textului citit în dreptul steluţelor care conţin întrebările ajutătoare. Creaţi şi alte întrebări! (Anexa 5) Ci ne? D ce e ? e C ? Bunica Cân Und e? d? 108 6. Scheletul de recenzie. Completaţi spaţiile libere conform cerinţelor. a. Scrieţi într-o propoziţie despre ce este vorba în povestire:_____________________________ b. Într-o expresie spuneţi ce conţine povestirea: ______________________________________ c. Printr-un cuvânt, rezumaţi conţinutul povestirii ____________________________________ d. La ce culoare vă gândiţi când citiţi povestirea? De ce?_____________________________ e. Scrieţi cea mai importantă idee din povestire.______________________________________ 7. Realizaţi o compunere despre bunica sau bunicul tău, folosind expresii şi cuvinte din lecţia discutată. Nume: _________________________________________ Data___________________ Fişă de evaluare sumativă nr. 4: ,,Lumea minunată a cuvintelor’’ 1. Completaţi spaţiile libere: ,,Noi suntem doi ____________, în casă Şi nu ne ___________ deloc, Şi suntem ___________ la ___________, Şi _____________ în orice _________ . 2. Ordonaţi în perechi cuvintele cu acelaşi 3. Găsiţi cuvinte cu sens opus pentru: sens: zgomot, cuminte, supărată, ascultător, cocoşat ≠ ___________ fericit ≠ __________ freamăt, mâhnită înapoi ≠ ____________ liniştit ≠ __________ tăcuţi ≠ _____________ afară ≠ ___________ 4. Uniţi personajele cu opera şi autorul potrivit: PERSONAJE OPERA LITERARĂ AUTORUL Lizuca şi Patrocle Doi fraţi cuminţi Mihail Sadoveanu 109 Bunica şi băieţelul Dumbrava minunată Barbu Şt. Delavrancea Mama şi cei doi fraţi Bunica Elena Farago 5. Ce înţelegeţi din enunţurile următoare: a),,Fiţi cuminţi întotdeauna / Şi fiţi buni, copiii mei! …’’ _____________________________________________________________________________ b),, - Îmi pare bine că te găsesc înaltă şi frumoasă, urmă Lizuca. Noi ne ducem la bunicuţa şi la bunicul… - Căci acasă nu mai putem sta.’’ _____________________________________________________________________________ c),,Cu capul în poala bunichii niciodată n-am putut asculta un basm întreg.’’ _____________________________________________________________________________ 6. Scrieţi în paranteze A pentru un enunţ adevărat sau F pentru un enunţ greşit: - Lizuca a plecat de acasă pentru a veni la bunici. ( ) - Patrocle scurma uşurel cu o labă în muşuroiul de albine. ( ) - Sora-Soarelui îi arată Lizucăi drumul spre bunici. ( ) - Bunica povesteşte copilului basme minunate. ( ) - Cei doi fraţi cuminţi nu ascultau întotdeauna povaţa mamei lor. ( ) - Bunica era naltă, uscăţivă, cu părul alb şi creţ, cu ochii căprui. ( ) 7. Alcătuiţi un text de 6-10 rânduri cu titlul ,,Fiinţa cea mai dragă din viaţa mea’’. Descriptori de performanţă pentru fişa de evaluare sumativă nr. 4: ,,Lumea minunată a cuvintelor’’ Obiective: - să completeze versurile folosind cuvintele din text; - să ordoneze cuvintele cu acelaşi sens; - să scrie cuvinte cu sens opus celor date; - să recunoască personajele, operele şi numele autorilor; - să explice cuvintele autorului, folosind propriile cuvinte; - să stabilească valoarea de adevăr a enunţurilor date; - să alcătuiască un text dedicat fiinţei dragi din viaţa lor; Nr. Suficient Bine Foarte bine item 1. 2 cuvinte 4 cuvinte 6 cuvinte 2. Ordonează o pereche Ordonează două perechi Ordonează trei perechi 110 3. 2 cuvinte cu sens opus 4 cuvinte cu sens opus 6 cuvinte cu sens opus 4. Recunoaşte o pereche de Recunoaşte două perechi Recunoaşte trei perechi de personaje cu opera şi de personaje cu operele şi personaje cu operele şi autorul corespunzător autorii lor autorii lor 5. Un enunţ formulat corect Două enunţuri formulate Trei enunţuri formulate corecte corecte 6. Două răspunsuri corecte Patru răspunsuri corecte Şase răspunsuri corecte 7. Realizează sarcina parţial, Realizează sarcina, cu mici Realizează sarcina, fără cu greşeli în exprimare şi greşeli în exprimare şi în greşeli în exprimare şi în în scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor UNITATEA DE ÎNVĂŢARE NR. 5 Puiul de căprioară de Virgil Carianopol Virgil Carianopol (n. 29 martie 1908, Caracal - d. 6 aprilie 1984) a fost poet, prozator român. Reprezentant de marcă al liricii româneşti, a fost plasat de criticul George Călinescu în curentul suprarealiştilor. Volume : Versuri, Scrisori către plante, Carte pentru domniţe, Cartea anotimpurilor 1. Alege variantele corecte: a) Întâmplarea se desfăşoară în anotimpul de: ( ) primăvară; ( ) toamnă; ( ) vară; ( ) iarnă; b) Personajele din povestire sunt: ( ) Mihăiţă; ( ) bunica; ( ) puiul de căprioară; ( ) Preda Buzescu; ( ) nea Alexe; c) Acţiunea se desfăşoară în: ( ) grajd; ( ) şcoală; ( ) casă; ( ) pădure; 111 2. Uniţi cuvintele cu acelaşi sens: 3. Scrieţi cuvintele cu sens opus pentru: zăpadă bezmetic ziua ≠ zănatic omăt puternic ≠ urlet zăpăcită întuneric ≠ descumpănită strigăt a închide ≠ a înfiora fiară umed ≠ dihanie a înspăimânta îndărăt ≠ 4. Completaţi ,,bobiţele’’ cu informaţii (însuşiri) despre Mihăiţă. Adăugaţi alte ,,bobiţe’’ dacă este nevoie şi uniţi cu o linie ,,bobiţele’’ care au legătură unele cu altele. Mihăiţă 5. Cadrane. Rezolvaţi sarcinile din fiecare cadran. I. Alintaţi următoarele cuvinte: II. Alcătuiţi propoziţii, folosind cuvintele de copil, lup, cerb, pui, nepot, ghem la punctul I. III. Alcătuiţi propoziţii, folosind IV. Desenaţi ce v-a impresionat cel mai mult ortogramele: nea/ne-a, ia/ i-a, săi/să-i, la/l-a. din această povestire. 6. Completaţi spaţiile libere în conformitate cu cerinţele prezentate. 1. Autorul : ______________________________________________________________ 2. Titlul lecturii: __________________________________________________________ 3. Timpul când are loc acţiunea: _____________________________________________ 4. Locul desfăşurării: ____________________________________________________ 5. Personajele: ___________________________________________________________ 6. Începutul (momentul care determină începutul acţiunii) _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 7. Desfăşurarea acţiunii (succesiunea de evenimente): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 112 8. Soluţia (ce a hotărât să facă pentru a ieşi din impas): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 9. Încheierea (cum se termină acţiunea): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 10. Morala (ce, despre ce învăţăm din/în această lectură): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 7. Creaţi o întâmplare în care Mihăiţă şi puiul de căprioară se reîntâlnesc după mai mulţi ani. Nume: _________________________________________ Data___________________ Fişă de evaluare sumativă nr. 5: ,,Prietenii noştri necuvântători’’ 1. Realizaţi corespondenţa între autorii, titlurile operelor şi personajele din operele literare. Autorul Titlul Personajul broasca La Fontaine Puiul de căprioară corbul Virgil Carianopol Racul, broasca şi o ştiucă vulpea Alexandru Donici Corbul şi Vulpea puiul de căprioară racul 2. Indicaţi cuvinte cu acelaşi sens pentru: - iaz = _______________ vinovat = _________________ curte = ___________________ - clonţ = ________________ ademenită = ________________ pădure = __________________ 113 3. Despărţiţi în silabe: broasca = _________________ neclintit = ________________ creangă = _________________ măiastră= ________________ căprioară= _________________ bucurie= __________________ 4. Găsiţi pentru cuvintele rac, vulpe, căprior câte: Cerinţa rac vulpe căprior Două însuşiri Trei acţiuni O propoziţie alcătuită din patru cuvinte Un cuvânt care să-l caracterizeze 5. Răspundeţi la următoarele întrebări: a) De ce a reuşit vulpea ca să îl păcălească pe corb? b) Ce a învăţat Mihăiţă din povestirile bunicii sale şi a folosit pentru a îl salva pe puiul de căprioară? c) Ce învăţăminte tragem din fabula Racul, broasca şi o ştiucă? 6. Imaginaţi-vă un alt final pentru lecţia Corbul şi vulpea, în 3-4 rânduri. 7. Creaţi un text de 6-10 rânduri în care să prezentaţi animalul vostru preferat. Descriptori de performanţă pentru fişa de evaluare nr. 5: ,,Prietenii noştri necuvântători’’ Obiective: - să realizeze corespondenţa dintre autor, titlul operei şi personaje; - să scrie cuvintele cu acelaşi sens; - să despartă în silabe cuvintele date; - să găsească însuşiri, acţiuni pentru cuvintele date; - să alcătuiască propoziţii, respectând cerinţa dată (patru cuvinte); - să răspundă la întrebări din lecţie; - să alcătuiască un text despre animalul lor preferat; Nr. Suficient Bine Foarte bine item 1. Recunoaşte un personaj o Recunoaşte două personaje Recunoaşte trei personaje operă şi autorul cu operele şi autorii lor cu operele şi autorii lor 114 corespunzător 2. 2 cuvinte cu acelaşi sens 4 cuvinte cu acelaşi sens 6 cuvinte cu acelaşi sens 3. 2 cuvinte 4 cuvinte 6 cuvinte 4. Recunoaşte o pereche de Recunoaşte două perechi Recunoaşte trei perechi de personaje cu opera şi de personaje cu operele şi personaje cu operele şi autorul corespunzător autorii lor autorii lor 5. Un răspuns corect Două răspunsuri corecte Trei răspunsuri corecte 6. Realizează sarcina parţial, Realizează sarcina, cu mici Realizează sarcina, fără cu greşeli în exprimare şi greşeli în exprimare şi în greşeli în exprimare şi în în scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor 7. Realizează sarcina parţial, Realizează sarcina, cu mici Realizează sarcina, fără cu greşeli în exprimare şi greşeli în exprimare şi în greşeli în exprimare şi în în scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor scrierea propoziţiilor CONCLUZII Lucrarea Textul epic-interpretare şi creare: aplicaţii pentru copiii din ciclul primar este structurată pe trei capitole distincte, care formează un tot unitar. Analizând cerinţele temei lucrării, am considerat necesar, în primul capitol să facem o mică analiză teoretică despre diferenţa dintre literar şi nonliterar, despre genurile literare învăţate, precum şi caracteristicile speciilor genului epic studiate la ciclul primar. În capitolul al doilea am tratat în sinteză, câteva consideraţii teoretico-ştiinţifice despre particularităţile copiilor de vârstă mică-premise ale interpretării şi creării de texte epice, evidenţiind cele două ipostaze ale şcolarului mic de interpret (analist literar) şi creator al unui text epic. Capitolul al treilea prezintă o sinteză teoretică a strategiilor didactice şi soluţii aplicate în activităţile de la disciplina opţională Curcubeul lecturilor din aria curriculară Limbă şi comunicare, urmate de sugestii şi propuneri care vizează continua perfecţionare a muncii învăţătorului şi a întregului proces instructiv-educativ din şcoală. Disciplina opţională Curcubeul lecturilor cuprinde: programa opţionalului, elemente de proiectare în cadrul disciplinei, auxiliarul opţionalului (textele suport, fişe de lucru, fişe de evaluare sumativă, descriptori de performanţă). Prin intermediul opţionalului propus s-au 115 urmărit: îmbogăţirea orizontului cultural al elevilor, prezentându-le evenimente din existenţa poporului nostru, tradiţiile şi obiceiurile locale şi naţionale, natura surprinsă în cele patru anotimpuri, episoade din viaţa fiinţelor umane sau a vietăţilor; oferirea unor exemple de conduită morală superioară, prezentarea tipurilor de comportamente care-i îndeamnă la reflexii, pentru a distinge binele de rău şi a urma binele; dezvoltarea gândirii, imaginaţiei şi capacităţii de comunicare. Obiectivele cadru ale opţionalului propus au contribuit la: dezvoltarea capacităţii de receptare a textului literar, la dezvoltarea capacităţii de exprimare orală şi scrisă, la dezvoltarea interesului pentru lectură şi la dezvoltarea imaginaţiei şi creativităţii literare. Au fost dezvoltate gustul pentru citit, căruia i se adaugă şi stimularea interesului pentru cunoaşterea realităţii, sporirea volumului informativ, îmbogăţirea vieţii sufleteşti, cultivarea trăsăturilor morale pozitive. Îmbinarea activităţilor colective cu cele individuale răspunde particularităţilor diferitelor categorii de elevi, trezeşte interesul acestora şi elimină stereotipul lecţiilor. De asemenea întăreşte încrederea elevilor în posibilităţile lor intelectuale şi formează premisele capacităţii lor de autoevaluare. Aplicarea unui demers metodic bazat pe folosirea în mod creator a lecturii explicative, a unui complex de metode activ-participative şi moderne, a unui set de teste formative, determină obţinerea de progrese reale în ceea ce priveşte capacitatea elevilor de interpretare şi creare de texte literare. Pornind de la aspectele menţionate, consider că lucrarea găseşte o temeinică justificare, aduce un plus de informaţii ştiinţifice, metodice şi pedagogice de actualitate, oferind colegilor un prilej de consultare şi dezbatere. 116 BIBLIOGRAFIE 1. Antologie de texte literare, clasele I - IV, Editura Aramis, Bucureşti, 2002 2. Antologie de texte literare pentru clasele II-IV, Editura Didactică şi Pedagogică R.A., Bucureşti, 2004 3. Almaş, Dumitru, Povestiri istorice, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 2001 4. Anghelescu, Mircea, Ionescu, Cristina, Lăzărescu, Cristina, Dicţionar de termeni literari, Editura Garamond, 1994 5. Barbu, Marian, (coordonator), Metodica predării limbii şi literaturii române – învăţământul primar -, Editura ’’Gheorghe Alexandru’’, Craiova, 2003 6. Bogdan, Tiberiu, Stănculescu, Ilie, Psihologia copilului şi psihologia pedagogică, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1970 7. Carte de lectură, clasele II-IV, Editura Didactică şi Pedagogică, S.A., Bucureşti, 2002 8. Călinescu, George, Estetica basmului, Editura pentru Literatură, Bucureşti, 1965 9. Chereja, Florica, Dezvoltarea gândirii criticii în învăţământul primar, Editura Educaţia 2000+, Bucureşti, 2004 10. Cosmovici, Andrei, Iacob, Luminiţa, Psihologie şcolară, Editura Polirom, Iaşi, 1996 117 11. Creţu, Elvira, Psihopedagogia şcolară pentru învăţământul primar, Editura Aramis, 1999 12. Cucoş, Constantin, Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1998 13. Fanache, Maria, Giurgiu, Emil, Limba şi literatura română – manual pentru clasa a IX-a liceu, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1966 14. Gheorghe, Alexandru (coordonator), Metodica predării teoriei literare la ciclul primar – clasele a III-a şi a IV-a, Editura ’’Gheorghe Alexandru’’, Craiova, 2004 15. Gheorghe, Alexandru, Şincan, Eugenia, Îndrumător metodic pentru învăţători, părinţi şi elevi - lecturi literare pentru ciclul primar, Editura ’’Gheorghe Cârţu – Alexandru’’, Craiova, 1993 16. Gherghina, Dumitru, Limba română în şcoala primară, Editura ’’Didactica Nova’’, Craiova, 1999 17. Gherghina, Dumitru, Buzaşi, Ion, Turean, Maria, Dănilă, Ioan, Literatura pentru copii cu noţiuni de teorie literară, Editura ’’Didactica Nova’’, Craiova, 2007 18. Hobjilă, Angelica, Elemente de didactică a limbii şi literaturii române pentru ciclul primar, Editura Junimea, Iaşi, 2006 19. Ilie, Emanuela, Didactica literaturii. Metode, Editura Panfilius, Iaşi, 2006 20. Ionescu, Cristina, Lăzărescu, Gheorghe, Teoria literaturii (noţiuni) – manual pentru liceele de filologie – istorie, clasele a XI-a şi a XII-a, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1980 21. Itu, Iustina, Funcţia formativă a orelor de literatură, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981 22. M.E.N., Curriculum Naţional. Programe şcolare pentru învăţământul primar, Bucureşti, 1998 23. Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie şcolară, Editura Didactică şi Pedagogică R.A., Bucureşti, 1996 24. Nuţă, Silvia, Metodica predării limbii române în clasele primare – Vol. I – II, Editura Aramis, Bucureşti, 2001 25. Parfene, Constantin, Literatura în şcoală – contribuţii la o didactică modernă a disciplinei, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1977 26. Parfene, Constantin, Teorie şi analiză literară – Ghid practic, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1993 27. Parfene, Constantin, Compoziţiile în şcoală – aspecte metodice, Editura MOLDOVA, 1996 118 28. Parfene, Constantin (coordonator), Aspecte teoretice şi experimentale în studiul literaturii în şcoală, Editura Universităţii ,,Alexandru Ioan Cuza’’, Iaşi, 2000 29. Parfene, Constantin, Metodica studierii limbii şi literaturii române în şcoală – ghid teoretico-aplicativ, Editura Polirom, 1999 30. Popescu-Neveanu, Paul, Zlate, Mielu, Creţu, Tinca, Psihologie – manual pentru clasa a X-a Şcoli normale şi licee, Editura Didactică şi Pedagogică R.A., Bucureşti, 1993 31. Programa şcolară pentru disciplina Literatura pentru copii – clasa a XII-a, liceul vocaţional, profil pedagogic, specializarea învăţător-educatoare, Anexa 1.1 la ordinul ministrului educaţiei şi cercetării nr. 5209 / 25.09.2006, Bucureşti 32. Raicu, Maria, Cuvântul care construieşte – compuneri – clasa a III-a, Editura Tiparg, Piteşti, 2009 33. Sărbătorile anotimpurilor, Editura Aramis, Bucureşti, 1998 34. Sion, Graţiela, Psihologia vârstelor, Editura Fundaţiei România de Mâine, Bucureşti, 2007 35. Stoica, Marian, Pedagogie şi psihologie, Editura ’’Gheorghe Alexandru’’, Craiova, 2002 36. Stoica, Cornelia, Vasilescu, Eugenia, Literatura pentru copii – manual pentru licee pedagogice, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1982 37. Şerdean, Ioan, Metodica predării limbii române la clasele I-IV, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1993 38. Şerdean, Ioan, Didactica limbii şi literaturii române în învăţământul primar, Editura Corint, 2003 39. Şchiopu, Ursula, Psihologia copilului, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1965 40. Şchiopu, Ursula, Verza, Emil, Psihologia vârstelor, Editura Didactică şi Pedagogică Bucureşti, 1995 41. Toma, Claudiu; Prisecaru, Maria; Bolboacă, Elena; Primii artişti – teatru pentru copii, vol. I-II, Editura Aramis, Bucureşti, 2002 42. Ungureanu, Adalmina, Metodica studierii Limbii şi literaturii române – învăţământ primar – Editura AS’S, Iaşi, 2003 43. Vasile, Marian, Noţiuni de teoria literaturii, Editura Fundaţiei România de Mâine, 2005 119 ANEXE ANEXA 1 CIORCHINELE Stejarul din Borzeşti de Eusebiu Camilar Completează ,,bobiţele’’ cu informaţii pe care le ştii despre Ştefan cel Mare. Adaugă alte ,,bobiţe’’ dacă este nevoie şi uneşte cu o linie ,,bobiţele’’ care au legătură unele cu altele. Ştefan cel Mare 120 Gândeşte-te la un proverb care s-ar potrivi acestei lecturi. _____________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________ ANEXA 2 ŞTIU – VREAU SĂ ŞTIU – AM ÎNVĂŢAT Stejarul din Borzeşti, de Eusebiu Camilar AM ÎNVĂŢAT 121 VREAU SĂ ŞTIU ŞTIU ANEXA 3 CADRANE Amintiri din copilărie, de Ion Creangă I. Asociaţi expresiile următoare cu II. Alcătuiţi propoziţii cu expresiile de la explicaţiile potrivite. punctul I. a trage de timp a nu face nimic a trage la măsea a vâsli a trage mâţa de coadă a lipsi a trage la vâsle a bea a trage chiulul a întârzia 122 III. Ordonaţi ideile principale. IV. Povestiţi în scris fragmentul care v-a a) Popa Oşlobanu îi alungă pe copii. plăcut cel mai mult. b) Copiii se despart îngheţaţi şi înfometaţi. c) Copiii se hotărăsc să plece cu pluguşorul. d) Nevasta lui Vasile Aniţei îi pune pe fugă. ANEXA 4 CADRANE Bunica, de Barbu Ştefănescu Delavrancea I. Completaţi spaţiile libere pentru a crea II. Căutaţi câte două adjective pentru comparaţii: substantivele date: plete albe ca __________________________ bunica_______________________________ glas dulce ca __________________________ umbra _______________________________ mic ca _______________________________ ploaie _______________________________ 123 III. Alcătuiţi propoziţii în care să folosiţi IV. Alcătuiţi planul de ideii al lecturii. cuvintele de la punctul II. ANEXA 5 EXPLOZIA STELARĂ Bunica, de Barbu Ştefănescu Delavrancea Scrieţi cât mai multe întrebări legate de conţinutul textului citit în dreptul steluţelor care conţin întrebările ajutătoare. Creaţi şi alte întrebări! D ce e ? e C ? Bunica 124 Cân d? Und e? ANEXA 6 FIŞĂ DE LECTURĂ Puiul de căprioară – de Virgil Carianopol Completaţi spaţiile libere în conformitate cu cerinţele prezentate. 1. Autorul : _________________________________________________________________________ 2. Titlul lecturii: ________________________________________________________________________ 3. Timpul când are loc acţiunea: ________________________________________________________________________ 4. Locul desfăşurării: ________________________________________________________________________ 5. Personajele: 125 ________________________________________________________________________ 6. Începutul (momentul care determină începutul acţiunii) _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 7. Desfăşurarea acţiunii (succesiunea de evenimente): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 8. Soluţia (ce a hotărât să facă pentru a ieşi din impas): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 9. Încheierea (cum se termină acţiunea): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ 10. Morala (ce, despre ce învăţăm din/în această lectură): _________________________________________________________________________ _________________________________________________________________________ Declaraţie de autenticitate, Subsemnatul OPREA TIBERIU-OVIDIU, cadru didactic la Şcoala Grăjdeni din localitatea Grăjdeni, judeţul Vaslui, înscris la examenul de acordare a gradului didactic I, seria 2009/2011, cunoscând dispoziţiile articolului 292 Cod penal cu privire la falsul în declaraţii, declar pe propria răspundere următoarele: a) lucrarea a fost elaborată personal şi îmi aparţine în întregime; b) nu am folosit alte surse decât cele menţionate în bibliografie; 126 c) nu am preluat texte, date sau elemente de grafică din alte lucrări sau din alte surse fără a fi citate şi fără a fi precizată sursa preluării, inclusiv în cazul care sursa o reprezintă alte lucrări ale subsemnatului; d) lucrarea nu a mai fost folosită în alte contexte de examen sau de concurs. Dau prezenta declaraţie fiindu-mi necesară la predarea lucrării metodico-ştiinţifice în vederea avizării de către conducătorul ştiinţific, doamna lector dr. HOBJILĂ ANGELICA. Declarant, (nume şi prenume) OPREA TIBERIU-OVIDIU (semnătura) …………………………………… Data 29.07.2010 127 